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Bevezetés

Jelen utmutato igyekszik segitséget nydjtani ahhoz, hogy a nyelvtandrok értéen
és hatékonyan tudjanak épiteni az Uj tartalmi szabdlyozokra €16 idegen nyel-
vekbol. Célja, hogy roviden ¢sszefoglalja a tantervi fejlesztés alapjait és hatte-
rét, bepillantast nyujtson a kiinduld koncepcioba és alapelvekbe, valamint ta-
mogatdst adjon ezek gyakorlati megvalositdsdhoz a nyelvi osztalytermekben.

1. Helyzetkép iskolai nyelvoktatasunkrol
A nyelvoktatas hatékonysaga, fejlesztése

A hazai nyelvoktatast évtizedek ota szamos kritika éri, hosszabb ideje egyértel-
mu fejlesztésének szUkségessége. A nyelvtanitas fejlesztése a rendszervaltas
idejéen kerult reflektorfénybe, ekkor alakult ki valos igény hatékony és mukodo
nyelvoktatds-politika kidolgozdsara. A rendszervaltads ota harom szakpolitikai
fejlesztési dokumentum ismert: 1) az els¢ idegennyelv-oktatdsi stratégia 1999-
ben szuletett meg (Kapitanffy, 2001), 2) a Vilag-Nyelv stratégia (Vildg-Nyelv,
20083) és 3) a 2013-ban nagy szakmai vitakat generdld dokumentum, A nemzeti
idegennyelv-oktatds. Kozultk ténylegesen megvalosulo intézkedések a mdaso-
dikhoz kothetdk, ennek keretében szuletett meg az azota is mukodd nyelvi eld-
készitd évfolyamos képzés, az akkor jelentds tdmogatdst nyujtd palydzati prog-
ram, vagy a kétszintl nyelvi érettségi bevezetése.

Jelenleg egy Ujabb nyelvoktatas-fejlesztési stratégia alakul és valosul meg.
A fejlesztési terveket és szandékokat az oktataspolitika két kormanyrendelet-
ben fogalmazta meg: az elsé eldirta egy felmérés elvégzését az iskolai nyelv-
oktatds kereteinek és hatékonysaganak empirikus alapl megismerésére, va-
lamint egy erre épuld idegennyelv-oktatasi stratégia kidolgozasat (1360/2017.
(VI. 12) Korm. hatarozat). A felmérés és az eredményeket dsszegzd jelentés
elkészult és az Oktatasi Hivatal honlapjan elérhetévé valt (Oveges és Csizér,
2018). Egy masodik hatarozat (1446/2018. IX. 18. Korm.hatarozat) jovénk nyelv-
oktatasat egy 11 elembdl allo listaban fogalmazza meg. llyen elemek példaul
az anyanyelvi tandrok alkalmazasdnak 6sztdnzése vagy a kbdzépiskolaban ok-
tatott mdasodik idegen nyelv 6raszamadnak az elsé nyelvre torténd atcsopor-
tosithatosagdnak lehetdsége. Legismertebb az intézkedések kozul a 9. és 1.
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évfolyamos tanulok célnyelvi orszagba torténd tanulmanydtjagnak tdmoga-
tasa. Egy masik, sok vitat kivaltd szabdlyozas szerint kdtelezd lett volna a B2
szintll nyelvtudds igazolasa a felsdoktatasba torténo felvételi feltételeként, ez
azonban végul visszavondsra kerult. A 2020. évi koronavirus okozta vilagjar-
vany tovabbi Uj rendeleteket hozott a nyelvoktatds terén: 1) a Diplomamentd
programot feltlirva ebben az évben a hidnyzo nyelvvizsga miatt diplomara
varok szamara az oktatdasi kormanyzat a nyelvi kdtelezettséget felflUggesztette
és a végzettséget igazolta, és 2) a felsdoktatasi folyamatban a nyelvvizsgaért
jard pluszpont akkor is beszamitasra kerult, ha a vizsgdnak a tanuld csak az
egyik részét teljesitette.

A nyelvoktatas keretei

A jelenleg érvényben lévo, a kdznevelésben folyd nyelvoktatdst meghatdrozo
szabdalyozas eldirasai alapjan Magyarorszagon az els¢ idegen nyelv tanuldsat
2003 ota a gyermekek a 4. évfolyamon kell, hogy megkezdjék az iskoldban, ki-
véve, ha nemzetisegi vagy két tanitdsi nyelvd képzésben vesznek részt. Az elsd
idegen nyelvbdl a 8. évfolyam vegeére az iskolarendszerd nyelvoktatdsban leg-
alabb a kozos eurdpai referenciakeret (KER) szerinti A2, a kozépiskolai tanulma-
nyok végére pedig Bl (kdzépszintl érettségi) szintet kell elérni. A masodik nyelv
csak a gimndaziumi képzésben, 9. osztalytol kotelezd, egyéb kdzépfoku képzésben
nem. A kuldnbség magyardzhatja azt a viszonylag nagy eltérést az altaldnos
és szakképzési utak kozott a magyarorszagi kdzépiskolai nyelvoktatasban (Key
data, 2017), amelyet egy 2008-ban véegzett nagymintds felmeérés (Nikolov, Oottd
és Oveges, 2009) is alatamasztott. Masodik nyelvként él¢ és klasszikus nyelvek
szabadon valaszthatoak. Az eldirt kdtelezden elérendd minimum kimeneti szint
itt a 12. osztaly végére a KER A2.

A nyelvoktatas szervezési és tartalmi kereteit hazdnkban tébb dokumentum
egyuttesen szabdlyozza. A hdromszintU tartalmi szabdlyozdas legfelsd szintjén
a mindenkori Nemzeti alaptanterv all, a kdvetkezd, kdzbUlsé szint az érvenyben
levo kerettantery, és ez szolgdl alapul a helyi tantervek kidolgozdsahoz.

A nyelvi vizsgak kozul a kdznevelés legjelentdsebb, egyben legmeghataro-
z0bb téttel bird fajtdja az érettségi, mely legaldbb egy nyelvbdl, legaldbb
kbzépszinten minden érettségizd szamara kotelezd. Masik, kdzvetlendl a kdz-
neveléshez kothetd nyelvi vizsga az dltalanos iskolasok nyelvtudasdanak moni-
torozasara 2015-ben bevezetett idegen nyelvimérés angol €s német nyelvbol.
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Ezt megeldzbden, 2014-ben indult a két tanitasi nyelvy dltaldnos iskoldkban a
célnyelvimérés, majd 2015-ben ennek kdzépiskolai megfeleldje, amely ebben
a képzési tipusban méri az idegen nyelvi haladdst angol, német és kinai nyel-
vekbol (Oveges, 2018).

2. A korszertli idegennyelv-oktatas céljai

Az idegennyelv-oktatas legfébb célja a kommunikativ kompetencia komplex
fejlesztése, melynek eredmeényeképpen a tanuld képessé valik a nyelvet valos
nyelvi helyzetekben eszkdzként hasznaini, és felhasznaloképes nyelvtudds bir-
tokaba jut. A tanuldsi folyamat soran elétérbe kell kertinie a nyelvhasznalatnak,
valamint a nyelvi készségek integralt fejlesztésének: az alapkészségek, vala-
mint a kommunikativ kompetencia fejlesztése soran egyarant fontos a nyelvi,
a pragmatikai és a szociolingvisztikai komponensek beépitése, ezek egyutte-
se ugyanis elengedhetetlen feltétele a sikeres kommunikacionak (Kranicz, 2014;
Krumm, 1996). A nyelvi kompetencia fejlesztésén tal az idegennyelv-oktatdas
hozzajarul az onalld tanulds és a nyelvi tudatossag fejlesztéséhez, valamint a
hosszu tavon fenntarthato nyelvi fejlodéshez (\vdn\/i, 2012; Perge, 2014). Ennek ér-
dekében az intézményes idegennyelv-oktatds sordan fel kell késziteni a tanuldt a
tanoran kivadli nyelvhasznadlati és nyelvtanulasi lehetdségekkel valo taldlkozdsra,
és a tanuldasi folyamat sordn épiteni kell ezekre a tevékenységekre.

Az idegennyelv-oktatds tovabbi célja a nyelvekhez és a nyelvtanuldshoz vald
pozitiv viszonyulas kialakuldsa, valamint a nyelvtanuloi motivacio felkeltése és
fenntartasa azdltal, hogy a nyelvtanuldsi célokat valodiva és elérhetéve teszi
a tanuld szamdara, valamint, hogy autentikus nyelvi helyzeteket teremt a nyel-
voran (Dornyei, 2001). Ezen tal az idegennyelv-oktatas hozzajarul az élethosszig
tartd tanulds megalapozasdhoz, amely aktlv, dnszabdlyozd és onallo nyelv-
tanulot feltételez. Ehhez elengedhetetlen a tanuldsi stratégidk kozvetitése és
egyre tudatosabb elsajatitdsa, valamint az autondom tanulds lehetdségének
megteremtése (Bimmel, 2012; Krumm, 2006).

Az idegennyelv-oktatds céljdt tekintve azonban nem merulhet ki a nyelvi kész-
ségek és a nyelvtudds megszerzésében, hiszen ez egy nevelési folyamat is,
amely nagymeértékben hozzdjarul a tanuld személyiseégének fejlédéséhez.
Ebben az 6sszefUggésben kiemelten fontos az interkulturdlis kompetencia
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fejlesztése, melynek sordn a tanuld nyitottabbd, elfogaddbbd valik mas kul-
tarakkal szemben, és megtanul a sajat kultargjara is reflektalni (Feld-knapp,
2009). Az idegennyelv-oktatdas célja tovabbd, hogy lehetévé tegye a nyelvta-
nuld szomara az adott nyelvet haszndlo emiberek és kultdrak megismeréseét,
amely dltal a tanuld az adott kultdra részesévé valhat. Ennek sordn fejlédik a
szemeélyes és tarsas kompetencidja, valamint a sajat és mas kulturdkkal szem-
beni tudatossdga. A mai kor egyik fontos nyelv- és oktataspolitikai célkitlizése
az egyéni tobbnyelviség fejlesztése, amelyhez nagymertékben jarul hozzd a
Kozos europai referenciakeret (KER) alapelveivel ¢sszhangban megvalositott
intézmeényes idegennyelv-oktatds. Fontos, hogy a tanitott nyelvek ne kulonallo
tantargyakként jelenjenek meg, hanem a tdbbnyelviség kontextusdban, azaz a
nyelvtandrok épitsenek a nyelvtanulok mar korablban megszerzett nyelvi kom-
petencidira, nyelvtanuldsi stratégidira, valamint a nyelvek kozotti hasonlosa-
gokra (Feld-kKnapp, 2014a, 2014b; Jakus, 2016; Perge, 2018).

3.El8 idegen nyelvek a Nat-ban és a

kerettantervekben
A dokumentumok felépitése

Az él6 idegen nyelv tantargy Nat-ban megfogalmazott alapelvei és célkitlizései
O6sszhangban alinak a kerettantervek dltaldnos bevezetdiben leirt alapelvekkel
és célkituzésekkel. A Nat részletesen leirja mindegyik nevelési-oktatasi szakaszra
vonatkozoan az atfogod celként kittzott, illetve a fejlesztési tertletekhez kapcso-
|6do tanuldsi eredmeényeket. Ezekkel a tanuldsi eredmeényekkel dsszhangban
a kerettantervben az egyes téemakoroknél is megjelennek a részletes tanuldsi
eredmeények. Ezeket a tanulasi eredmeényeket figyelembe véve lettek megfo-
galmazva a fejlesztési feladatok és ismeretek, valamint a jovasolt tevékenyseé-
gek mindegyik temakornél.

A fejlesztés kiindulopontjai

Az 0j Nat idegen nyelvi része, valamint a hozzd tartozo kerettantervek kidolgo-
zasanak alapjaul a kovetkezdk dattekintése és elemzd vizsgdlata szolgalt: 1) @
nyelvoktatas torvényi szabdlyozasa, 2) kuldnds tekintettel a kozponti tartalmi
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szabdlyozast jelentd kordbbi Nat-ot érinté és kerettantervi valtozatokra, 3) az
iskolai nyelvtanitds kereteit és hatékonysagat vizsgald empirikus kutatdsok, vo-
lamint 4) a relevans nyelvi vizsgak elérhetd eredmeényei. Ezeken tll nemzetkozi
kitekintést is veégeztunk, megvizsgaltuk az észt, szlovén, roman és finn szabdlyo-
zGst és gyakorlatot.

Kiinduld elemzésunk sordn megallapitottuk, hogy a 2012-ben elkészUlt Nat Ide-
gen nyelvek része kifejezetten korszerd mind tartalmatban, mind kdvetelménye-
iben és ajanldsaiban. A szdéveg kihangsulyozza a 21. szdzadi technikak alkal-
mazasat és a tanulok koranak, érdeklddésének és igényeinek megfeleld nyelvi
tervezést és oktatast. A szinteket vildgosabban, élethlibben hatdrozza meg.
A 8. évfolyam végeére kijelolt A2 szintet alatamasztani latszanak (kulondsen an-
gol nyelvbdl) az idegen nyelvi mérések eredményei.

A KER szerepe a dokumentumokban

A 2001-ben az Eurdopa Tandcs altal megalkotott Kozds eurdpai referenciakeret
(KER) céljo, hogy eurdpai szinten biztositsa a nyelvtuddas egységes szintek sze-
rinti meghatdrozasat. A Nat élé idegen nyelvi része és a raépuld kerettantervek
is kovetik a KER iranymutatdsait és alapelveit, azonban a kordbbi dokumentu-
mokkal ellentétben a KER szbvegét nem szo szerint veszik at, hanem értelmezik
azt, és a tanuloi célcsoportok nyelvtanulasi igényeihez igazitjak.

A KER két legfontosabb Ujitasa, hogy bevezeti a tobbnyelviség szemléletét,
valamint hangsulyozza a cselekvéskdzpontd megkdzelitést. A tobbnyelviiség
érteimében a nyelvtanuld az idegen nyelveket nem izoldltan ismeri meg,
a cél egy komplexebb, nyelveken ativeld nyelvi kompetencia kialakitdsa és
elmélyitése. Pontosabban: torekvésunk az, hogy a tanuld egy-egy kommu-
nikacios helyzetben képes legyen a kuldonbodzé nyelvek tanuldsa sordn meg-
szerzett tuddasat, képességeit alkalmazni, valamint a szitudcionak megfeleld
elemeket kivalasztani és azokat a kommmunikacios cél elérésének érdekében
hasznaini.

A cselekvéskdzpontd megkozelités értelmében a nyelvtanuld egyén és tarsa-
dalmi szerepl®, aki nyelvi tevékenységei sordn kuldnbozd kontextusokban, el-
sajatitott stratégiainak alkalmazdsaval feladatokat old meg, szévegeket értel-
mez és hoz létre. Ez a modell a Nat-ban és a kerettantervekben az eddigieknél
hangsulyosabban és specifikusabban jelenik meg.
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A dokumentumokban megfogalmazott, az egyes szakaszok végére elérendd
nyelvi szintek a KER szintleirGsainak kritériumait kovetik, és tanuldasi eredmeények
formajaban jelennek meg.

Tevékenység-kozponti és éiményalapu nyelvtanulas

A tevékenység-kodzpontl tanulds a nyelvhaszndlat KER-ben megfogalmazott
cselekvéskozpontl megkodzelitésén alapszik, mely szerint a nyelvtanuld mint
egyeén és tarsadalmi szerepld az idegen nyelvet kUloNbdzo, de nem csak nyelv-
vel kapcsolatos szitudciok megolddsa kdzben sajatitja el. Ez lehetdvé teszi a
nyelvtanuld szamara céljainak elérését, ezért a feladatalapu megkdzelités ho-
tekonyabb tanuldst eredmeényez.

A tevékenység-kdzpontu tanulds a természetes tanuldsi formak djrafelfede-
zésén alapszik, mely szerint a hatékony tanulds illeszkedik a spontdn emberi
megismereés, jelen esetben a nyelvelsajatitds sajatossdgainoz. A nyelvi tevée-
kenységek soran a nyelvtanuld olyan valdos kommunikacios helyzetekhez kap-
csolodo feladatokat old meg ondlloan, de leginkdbb tarsaival egydttmukddeés-
ben, amelyekben a probléma megolddsdhoz szikség van az aktiv, cselekvod
részvételére. Mindezt a tandr megvaltozott szerepe tdmogatja, a tanorai tevée-
kenységek soran ugyanis a tandr nem elsésorban a tudds atadojakent, hanem
moderatorként, segitoként jelenik meg. A cél, hogy a tanuld a tanodrai tevéekeny-
ségek segitségeével képessé valjon gondolatainak arnyalt kifejezésére, valamint
informdaciok megszerzésére és atadasara a célnyelven, 6nalldan vagy tarsaival
kozdsen formdljon vélemeényt és hozzon dontéseket.

A tevékenység-kozpontlsdg a tanuldsi eredmeényekben is megjelenik:

— 4. évfolyamon szemeélyes és kdrnyezeti temakorben a tarsakkal orai keretek
kozott készitett interjl lehetdséget ad informdaciodszerzésre egy masik em-
ber lakohelyérdl, csalddtagjairol;

—5-6. évfolyamon kornyezeti temakorben jelenik meg az utbaigazitas; 7-8.
évfolyamon a tuddsmegosztas szintere lehet egy csoportchat, melyben a
tanulok idegen nyelven cserélnek informaciot és fogalmazzak meg véle-
meényuket;

— 9-10. évfolyamon kozéleti temakorben a fesztivalon megismert kdlfoldinek
ugyintézésben nyujtott segitség;
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—11-12. évfolyamon utazdas témakorben a nyaraldasra lefoglalt iddpont telefo-
nos modositdsa.

Tanul6-kézpontisag

A korszery idegennyelv-oktatasban kiemelten fontos a tanulo-kdzpontldsag elve.
Ennek értelmében a tanitdsi és tanuldasi folyamat kézéppontjadban a tanuld all.
A tartalmak kivalasztasakor a tanulok sokfélesége, tanuldsi sziikségleteik, érdek-
l6désuk, igényeik, céljaik, életkoruk, kulturdlis hatterdk és valamennyi egyéni sa-
jatossaguk figyelembevétele, valamint az azokhoz vald igazodds szukséges. A
tanulo-kdzpontUsag elve meg kell, hogy jelenjen tovabbad az értékelésben is, az-
altal, hogy a tanar az értelmi, érzelmi és fizikai jellemzok figyelembevételére, va-
lomint a személyiség egészét fejlesztod értékelésre torekszik. Fontos szerepet kap
a tanuldi autonomia fejlesztése, mely szerint a nyelvtanulo képes sajat tanulasi
folyamataeért feleldsséget vallalni, azt ondlldan iranyitani, céljait meghatarozni,
valamint a tanulds eredményére reflektalni. Mindezek sordn kiemelt fontossag-
gal bir a belsé kontroll kialakitGsanak, az dnmenedzselésnek, valamint a tanuloi
onreflektivitdsnak a tdmogatdsa, tovabbd a személyes autondmia, a tanuld on-
maga altal kezdeményezett — az iskolai tanuldson tdimutatd modon is megnyil-
vanulo — nyitottsagdnak és kezdemeényezdkészségének értékként vald kezelése.

Az idegennyelv-oktatds a tanulok szadmara relevans és valods nyelvi helyzete-
ket teremt, amelyek dsszhangban alinak érdeklédésukkel és igazodnak életko-
rukhoz. A cél, hogy a tanulok hagyomanyos és digitdlis csatorndkon egyarant
alkalmazhato nyelvtuddst szerezzenek intézmeényes keretek kozott, tmogatva
ezzel a felséfokud intézmeényekben valo tovabbtanuldst, valamint az ismeretszer-
zést, a szorakozast, a szemeélyes és szakmai célok elérését.

Az idegennyelv-oktatas feladata, hogy a tanulot segitse egyéni nyelvtanuldsi
céljai és eréssegei felismerésében, nyelvtanuldsi stratégidi kialakitdsaban és
fejlesztésében, valamint a nyelvtanuldi motivacio fenntartasdban és az ide-
gen nyelvek iranti pozitiv attitid megoérzésében, melynek soran biztositja az él-
meényszerUséget.

A tanulokdzpontl idegennyelv-oktatasban a tanulds tapasztalatszerzésen ala-
pul, és lehetdvé teszi a tanulok szamdara a sajat hibdikbol vald tanuldst. Az egy-
szerl emlékezetbe véséssel szemben eldtérbe kerll a gondolkoddsi mUveletek
€s az érvelés kepességének fejlesztése.
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Tanulaskézponti nyelvtanitas

A tanuldsi és tanitasi folyamatban a pedagogusnak dontései sordn kiemelt
figyelmet kell forditania a tanulasi folyamat hatékonysagdnak novelésére. En-
nek soran szem eldtt kell tartania a célokat, amelyek a tanitds fokuszanak jo-
vitasara, a tanuldk erésségeinek és fejlesztendd képességeinek tudatositasa-
ra, a pedagogiai tervezés folyamatanak fejlesztésére és a tanuldi teljesitmeny
visszajelzésére iranyulnak. A tanuldskdzpontd oktatdsi folyamatban az egyéni
kUldnbsegekre épitd problemamegoldds all a kdzeppontban, amelynek sordn
a gondolkoddsi muveletek fejlesztése, a fejlddést hangsullyozo és tamogato ér-
tékelés kerdl elétérbe.

Aktiv nyelvtanulas

Anyelvorakon tobbnyire kilonb oz nyelvi szinteken leévo tanuldk vannak egy cso-
portban. Ez differencialt oktatast, valamint kooperativ munkaszervezést igényel,
ami viszont csak akkor megvalosithato, ha a tanuldk autondm munkara képe-
sek. A tanuld aktiv, onallo, dnszabdlyozd nyelvtanulova valdsa elengedhetetlen
feltétele az élethosszig tartd tanulds megalapozasdnak. Fejlesztéséhez szukseg
van a tanuldsi stratégidk elsajatitdsara, az autondom tanulds megtapasztald-
saban tdmogato Gtmutatdasra, valamint az dnértékelés és a tarsértékelés alkal-
mainak megteremtésére. Kiemelt jelentdséggel birnak a kooperativ modszerek,
ajelenségalapu tanulds, a felfedezéses tanulds, a problémaalapt tanulds, va-
lamint a projektmunka, amelyek lehetéséget adnak a tevékenység-kdzpontu
tervezeés, a kritikus, illetve probléma- és folyamatkdzpontl gondolkodds fejlesz-
tésére, és dltaldban a célnyelven folytatott kommunikaciora. Az aktiv tanuldssal
kapcsolatban megemlitendd az autentikus tanulds is, melynek sordn az iskolai
tanulas ¢sszekapcsolodik valos élethelyzetekkel és problémakkal. Az aktiv ta-
nulas soran fontos a motivacio felkeltése és fenntartdsa az élményszerdség
biztositasaval, valamint a kulonbdzd tanuldsi tertletek dsszekapcsoloddasa. Az
onalld nyelvtanuldsra vald igény kialakitdsa és folyamatos fejlesztése, valamint
az egyéni fejlettségi szinthez igazodo dontési lehetdségek megteremtésének
fontossaga vegig nyomon kévethetd a Nat él6 idegen nyelvi részében. A nyelv-
tanulds sordn kiemelt szerepe van annak, hogy a nyelvtanulo tanoran kival, ha-
gyomanyos és digitdlis eszkdzokkel is legyen képes nyelvtuddsat fejleszteni. A
21. szézad nyelvtanuldja a tanterembdl kilépve nyelvtuddasat kommunikaciora,
kozvetitésre, szorakozdsra és sajat ismeretei bovitésére is haszndlja. A masodik
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idegen nyelv belépésénél komoly szerepet kapnak a kordbban kialakult nyelv-
tanuldsi stratégiak. A mar elmélyitett metakognitiv eszkdzok a masodik nyelv
tanuldsa sordn szerves részét kepezik a nyelvtanulasi gyakorlatnak.

Az aktiv tanulasi modszerek bizonyulnak a leghatékonyabbnak a nyelvtanulasi
folyamat soran. Az ilyen, eéiményszerlien szerzett gyakorlati tudds szamos pon-
ton kapcsolodik valds élethelyzetekhez, valamint a tanuld mindennapjaiban
eléforduld kommunikacios helyzetekhez, melyekben alapvetden fontos az in-
formaciocserén alapuld tuddsszerzés. A tanar az aktiv tanuldsi folyamat soran
segité, tmogato szerepben jelenik meg, aki ¢sztonzi a tanuldsi folyamatot és
megteremti a tapasztalati dton torténd tanulds lehetdéségét. A kooperativ to-
nulas egyik 6 pozitiv jellemzdje, hogy a nyelvi tartalomra és az egyéni tanuldsi
sajatossagokra szabhato. Fontos szerepet jatszik a csoportok létszama, hogy a
minden egyes nyelvtanulora jutd beszédidd a legidedlisabb lehessen.

Onallé nyelvtanuléva valés: tanuldsi célok, stratégiak

A nyelvtanulds egy egész életen at tartd folyamat, és része az élethosszig tartd
tanulds megalapozasdanak. A nyelv ugyanis folyamatosan valtozik, fejlédik, ami-
vel mind a nyelvtanulonak, mind a nyelvtandrnak lépést kell tartania, ha magas
szinten szeretné beszélni, tanitani a nyelvet. Tanulmanyai sordn a nyelvtanulo-
nak nyelvtanuldsi stratégiakat kell elsajatitania. Ra kell ismernie korabban tanult
nyelvi elemekre, valamint fel kell ismernie az Uj elemeket. Képesnek kell lennie
arra, hogy rakérdezzen ismeretlen szavakra, kifejezésekre. Tarsaival egyuttmu-
kdodve, az anyanyelven mdar megszerzett ismeretanyagokra tdmaszkodva ké-
pessé valik arra, hogy 6sszekapcsolja a régi és az Ujonnan megtanult elemeket.
Fontos kiemelni, hogy a tanuldsi strategidk elsajatitdsakor a tandarnak eld kell
segitenie az egyéni és csoportszintd tanulasi célok eléréséhez szUkséges stra-
tégiak kozotti mérlegelést, mellyel fejlédik a tanulok valasztasi és dontéshozatali
képesséege.

A nyelvtanulas sordn fontos az dnértékelés és a tarsértékelés alkalmainak fo-
lyamatos megteremtése. Ugyanilyen fontos a tanulasi folyamaton beluli el-
akadasok felismerésében nydjtott segitség és az ezekkel tortéend megkuzdés
Osztonzése. Cél, hogy a kdzépiskolai tanulmanyok befejeztével a tanuld legyen
képes nyelvtudasat onalldan fenntartani és tovabbfejleszteni, valamint hogy
nyelvtuddasat szemelyes és szakmai életében fel tudjo hasznalni.

6
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Egyéni kilonbségek a nyelvtanuldsban

A nyelvtanitas sordn feltétlenul szukséges figyelembe venni a tanulok nyelvto-
nulasi képessége kozotti egyéni kuldnbségeket. A kuldbnbozd kognitiv és affektiv
tényezok feltarasa, nyelvtanitasba torténd integraldsa lehetdve teszi ezek figye-
lembevételét. A legfontosabb tényezdk a nyelvtanuld személyisége, nyelvér-
zeke, motivacioja, tanuldsi stilusa és nyelvtanuldsi stratégidi, emellett ide tar-
toznak még tovabbi valtozok, mint példaul a specidlis nyelvtanulasi igények, a
nyelvtanuldsi autondmia, a meggydzédeések vagy akar a nyelvtanuldssal kap-
csolatos szorongds.

Ez utobbit elsdsorban a tdmogatd, nyugodt és motivalo tandri magatartds, a
jatékos, életkornak és nyelvi szintnek megfeleld oravezetés, a tevékenységekre
épuld feladatok, valamint az biztosithatja, hogy a tanulonak lehetésége legyen
a sajat képességeire reflektalva megvalasztani az aktudlis feladattipust és an-

nak nehézségi szintjét.

Szintén a nyelvtanadr feladato, hogy munkdja sordn figyelembe vegye a tanulok
eltérd tanulasi stilusat, azaz azt, hogy a tanuld miként tud leghatékonyabban
tanulni. Mivel egy csoporton belul rendkivul eltérd lehet a tanuldk tanuldsi sti-
lusa, a tandrok feladato, hogy valtozatos modszerekkel, eltéré nehézseégi szintd
feladatok biztositdsaval segitsék a tanuldst, azaz tervezzenek onallo, par- és
csoportmunkat, mind a négy alapkészséget fejlesszék, tdmaszkodjanak a ta-
nulok vizudlis, auditiv, kinesztetikus készségeire, logikajara, kreativitasara, akar
muvészeti vagy mas tehetségére, s hogy 0sztdndzzék a megolddsi lehetdsé-
gek kozotti valasztast. Tovabbd fontos megemliteni, hogy napjainkban egyre
tobb tanuld rendelkezik valamilyen tanuldsi nehézséggel vagy sajatos nevelé-
si igénnyel. Ezt az integrald, valamint inkluziv iskolakban megfeleld képzettség
nélkdl kell kezelnitk a nyelvtanaroknak. A diszlexias, diszgrafias tanulok kalono-
sen nehezen boldogulnak az olvasott széveg értésével, valamint az irassal és a
szovegalkotdssal, de ettdél még mas készségeik lehetnek erédsek. Mindazonaltal
ezeknek a tanuloknak kulonleges figyelmet kell szentelni; ehhez mara mar sza-
mos papiralapd és digitdlis, online tananyag és segédeszkoz all rendelkezésre.

A céltehat, hogy a tandr minél inkabb személyre szabott, az egyéni tanuloi igé-
nyeknek megfelelden differencidlt orakat tartson, a tanuldk teljesitmeényét az
egyénre szabott célkitlizések szerint értékelje, valamint hogy bevonjon 21. sza-
zadi modern eszkodzoket és tartalmakat.
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A széveg szerepe a nyelvtanulasban

A szbveg a kommunikacio legfontosabb eszkdze, ugyanis a nyelvi cselekvések
szbvegekben és szbvegeken keresztul valosulnak meg. Az idegen nyelvd auten-
tikus szdvegek az idegennyelv-oktatds és idegennyelv-tanulas alapjat képe-
zik, a tudds elsajatitasanak eszkozei, €s egyuttal a tanuldsi folyamatok alapjaul
szolgdinak, nem csak az idegennyelv-ordn.

Mindezek miatt a korszerU idegennyelv-oktatdst a szévegkdzpontlsag elve
jellemzi, amely kézéppontba dllitja a szovegkompetencia fejlesztését. Ezen ke-
resztul a nyelvtanulok anyanyelvi és idegen nyelvi kompetencidi tobb tertleten
is erésithetik egymast, ezdltal lehetdve valik a tanultak dsszekapcsoldsa valos
nyelvi inputokkal. Az idegennyelv-oktatds sordn a tanulot képessé kell tenni az
egyre Osszetettebb és absztraktabb szovegek vildgaban valo eligazodasra
mind a szdvegértés, mind a szévegalkotds sordn.

A szbvegkompetencia fejlesztésével parhuzamosan fontos a nyelvtanulok szo-
vegtipusokkal kapcsolatos ismereteinek boévitése és tudatositasa. A szévegek-
kel végzett munka sordn hangsulyos szerepet kap a nyelvi eszkdzdk szdévegben
betoltott funkcioja és a kontextusban torténd megjelenitésuk. A nyelvi fejlesztés
szbvegalapu és integraltan torténik.

Digitalis eszk6zok hasznédlata a nyelvtanulasban

A 21. sz&zad technika fejlddése az iskolarendszerl nyelvoktatdast is Uj kihivasok
elé dllitja. A korszerl nyelvoktatds egyik fontos célja, hogy a tanulokat felkészitse
jelenlegi és jovobeli valos és életszery igényeik kielégitésére nemcsak hagyo-
manyos, hanem digitdlis csatorndkon keresztul is. Ennek eldfeltétele a tanari
segitség a célnyelvi digitdlis tartalmakban és feluleteken vald eligazodashoz.

A kerettantervekben kiemelt szerep jut az iskolan kivuli nyelvtanuldsi lehetdsé-
geknek. A nyelvtanulok ugyanis tobbnyire nemcsak tandrai keretek kdzott talal-
koznak az idegen nyelvvel, valamint digitdlis eszkdzokkel és feltletekkel, hanem
iskolan kivuli, mindennapi tevékenységeik sordn is. Az igy megszerzett tudds a
tanulok valos nyelvhasznadlati igényeire és szokasaira epit, ami megalapozza az
onallo, bnszabdlyozd nyelvtanulova valdst és gazdagitja a tanuldsi stratégidak
korét, ezért ennek a tandrai munkdba valo beépitése elengedhetetlen. A digi-
talis eszkdzok iskolai haszndlata azon tanuldk fejlédését segiti leginkdbb, akik
iskolan kivuli tevekenyséegeik sordn is tudatosan haszndljak a kulonbozd méedi-
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umokat és feldleteket. Ezért az egyéni kllonbségeket a digitalis eszkdzdk hasz-
nalata sordn is figyelembe kell venni, és torekedni kell a tanulok kozotti digitdlis
szakadék csokkentésére. A tanuldk célnyelvi szbvegeértése, szdvegalkotdsa és
interakcios készségei ily modon a digitdlis eszkdzok tudatos haszndlataval fej-
leszthetdk, valamint a megszerzett tuddas hozzajarul a kereszttantervi tartalmak
elsajatitdsahoz és elmélyitéséhez is.

Interdiszciplindris szemlélet a nyelvtanuldsban

A nyelv nem csupdn a kommunikacio, hanem az informaciok és a tudds irott
és szobeli formaban torténd taroldsanak eszkdze is. Ennélfogva az anyanyelvi,
valamintidegen nyelvi kompetencidk fejlédése nemcsak a magyar- és ideg-
ennyelv-orakon torténik. A nyelvtanulds tehat mindig része az egyéb tantargyi
orakon zajlo tanulasnak, vagyis mads tantargyak tanuldsaval parhuzamosan
mindig nyelvtanulds is torténik. A nyelvi kompetencidk ennélfogva alapveté
részét képezik az egyéb tantargyi kompetencidknak is. A tantargyakon ativeld
szemlélet emellett azt is jelenti, hogy mds tantargyak tudasanyagdanak tanu-
lasa is pozitiv hatdssal van az idegen nyelvek elsajatitasdara, hiszen a tanuldok
az idegen nyelv tanulasa sordn fel tudjak haszndlni a mas tantargyak kere-
tében szerzett ismereteiket. Az idegen nyelvek tanuldsa sordn megszerzett
kompetencia transzverzalis, a tanuldsi-tanitasi cél a haszndalhatd nyelvtudds
eszkozként valo elsajatitasa. Természetkbol adodoan az idegen nyelvi tanu-
|as-tanitasi folyamatban felhaszndlt tartalmak valtozatosak, az adott tanuloi
csoport életkordhoz, érdekldédéséhez, nyelvi szintjehez és céljaihoz igazodnak,
igy szdmos teruletet, témat fednek le, és barmely tanuldsi terUlethez kap-
csolodhatnak. A tantargyakon ativeld szemlélet alkalmazasaval tehat mind
az idegen nyelvek, mind mas tantargyak tanulasa és tanitdsa hatékonyabbd
tehetd.

A kereszttantervi tartalmak az idegen nyelvi kerettantervekben kaléon tematar-
tomanyként is megjelennek mind oz also, mind a felsd tagozaton, valamint a
kozépiskolai idegen nyelvi kerettantervekben is. Felsd tagozat végére a tanuld
mar ismer szavakat, szokapcsolatokat a célnyelven a témakorre jellemzo, élet-
koradnak és éerdeklddésének megfeleld, mas tuddstertleten megcélzott tartal-
makbol, a kdzépiskola véegére pedig haszndlni képes célnyelvi elemeket mas
tuddstertileten megceélzott tartalmakbol, és ismer mas tantargyi tartalmakat,
részinformaciokat célnyelven.
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A kereszttantervi tanulds megvalosuldsat a lehetseges tevekenyseégtipusok ko-
zUl hatékonyan tamogatjak a projektmunkak, a modellezések vagy a forras- és
informdcioszerzésre, valamint tudasmegosztasra felkészitd, azt igényld felado-
tok. Ehhez elengedhetetlen az egyes tantargyakat tanitd tandrok egydttmuko-
dése a kozos tervezés, az ordkon torténd megvalositas és a projektekre tortend
reflektalds soran.

Azidegen nyelv orakon elsajdtitott ismeretek tobbek kdzott igy hozzajarulhatnak
példaul

— atorténelem- és foldrajzorak célnyelvi orszdgokkal kapcsolatos tananyag-

részeinek alaposabb elsajatitdsdhoz;

— a testnevelésordk sportelméleti tananyagrészeinek elsajatitdsahoz;

— amagyar nyelvtan orak kereteiben megirdsra keruld érveld fogalmazdsok

esetében az idegen nyelvi 6rdkon megszerzett tudds és készségek az ér-
velésrdl szintén gazdagithatjak a magyar nyelvd érveld fogalmazasokat.

Ezen tul az idegen nyelvek tanuldsa soran szamtalan alkalommal tdmasz-
kodhatnak a tanulok olyan ismeretekre és készségekre, melyeket mas, kap-
csolodo tantargyak tanuldsa alkalmaval sajatitanak el, példaul az aldabbi
tevékenységek sordn:

- 4. évfolyamon csaladfak készitése sajat rajzok alapjan (kapcsolodo tan-
targy: vizudlis kultara), kozos jatékos daltanulds (kapcsolodd tantargy:
énekfzene), évszakok, honapok, napszakok tanuldsa (kopcsolédo tan-
targy: kornyezetismeret),

—5-6. évfolyamon a tanuld telepulése tortenetének, foldrajzanak, élovila-
ganak bemutatasa (kapcsolodo tantargyak: biologia, féldrajz, torténelem),
térkép készitése és Utbaigazitas gyakorlasa (kapcsolodo tantargy: foldrajz),

- 7-8. évfolyamon a kérnyezetvédelemmel, kdrnyezetszennyezéssel, vor-
lamint természeti katasztrofakkal kapcsolatos projektek (kapcsolodo
tantargy: foldrajz, biologia), csaladi koltségvetés tervezése (kapcsolodo
tantargy: matematika), eltévedt turista Gtbaigazitdsa egy helyi neveze-
tesség kornyékén (kapcsolodo tantargy: foldrajz), a magyar torténelem
egy hires alakjanak bemutatasa (kapcsolodo tantargy: torténelem),
konnyitett szévegl irodalmi mu olvasdsa és elemzése (kapcsolodo
tantargy: magyar irodalom), hazank és egy célnyelvi orszag dsszehason-
litsa szamokban, iddjaras-jelentés (kapcsolodo tantargy: foldrajz),
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— 9-10. évfolyamon projekt a vedett ndvenyekkel, veszelyeztetett allatokkal,
nemzeti parkokkal kapcsolatban (kapcsolodo tantargyak: foldrajz, biolo-
gia), projekt ,Mennyire egészséges sajat lakohelyem?” cimmel (kapcso-
lodo tantargy: biologia, foldrajz), vitaforumok pl. egyéni és tarsas uta-
zGsok eldnyeivel és hatranyaival, vidéki és varosi élettel kapcsolatban
(kapcsolodo tantargy: magyar nyelv), legfébb sportagakkal, valamint a
labdajatékok eredetével kapcesolatban a célnyelvi orszagokban (kapcso-
l6d6 tantargy: testnevelés),

- 11-12. évfolyamon kedvenc témakor feldolgozdsa és prezentaldsa idegen
nyelven, egy célnyelvi orszag egy térténelmi eseménye és annak pre-
zentdalasa (kapesolodo tantargy: torténelem), egy kétnyelvd novella elol-
vasdsa és a forditas értékelése (kapcsolodo tantargy: magyar irodalom),
egy hires muveész, iro, koltd vagy filmalkotd munkassaganak bemutatdsa
(kapcsolodo tantargyak: vizudlis kultara, ének-zene, magyar irodalom,
médio), hulladék-Ujrahasznositas, alternativ energiaforrdsok, globalis fel-
melegedés (kapcsolodo tantargy: foldrajz), prezentacio készitése csald-
dok szerepe a kulonbdzo tarsadalmakban, dinasztidk, klanok, valomint a
nék szerepének valtozasa az évszazadok folyaman témakban (kapcsolo-
do tantargy: torténelem).

A nyelvtanulés folytonossédga

A nyelvtanulds sordn a folyamatos fejlédés és az 6nadllo, élethosszig tarto ta-
nuldsi készségek megléte elengedhetetlen a nyelvtudds szintjéenek fenntarta-
sdhoz és fejlesztéséhez. A tanuldsi szakaszokban az osztalytermi témak idével
egyre kevesebb szerepet kapnak, ezek helyét veszik at az iskolai kereteken kivuli
nyelvi helyzetek, valamint a nyelvtanuld sajat érdeklddési korének megfeleld
kulsé tématartomanyok.

A nyelvtanulo fuggetlenedik a szabdlyozott osztdlytermi tanuldsi folyamattol,
fejlodik kritikus gondolkodasat, valamint dnallo déntések meghozatalara képes
sqjat tanulasi folyamatdat és annak irdnyat illetden. A nyelvtanulds folytonos-
sagat a Nemzeti alaptanterv azon eldirdsa is segiti, miszerint az altaldnos is-
koldban megkezdett els¢ idegen nyelv tanuldsat a kdzépiskoldban is folytatni
kell. Fontos, hogy ez ne kezd¢ szintrél, hanem a tanuloi igényeknek megfelelden,
altaldban A2 szintrél induljon.
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A valés nyelvhasznéalat mint cél

A korszerU nyelvoktatds célja eljuttatni a tanuldt a célnyelv folyékony, minél in-
kabb a célnyelvi normaknak megfelelé haszndlatdhoz. Szamos kutatds bizo-
nyitja, hogy a fékéent a célnyelv formai jegyeit eldtérbe helyezd formalis nyelv-
oktatason keresztul, ami kontextusbol kiragadott tartalmakra alapoz, ez a cél
nehezen megvalosithato.

A nyelvoktatasnak ezzel szemben a jelentésre, a tartalomra kellene fokuszal-
nia, valamint a nyelv funkciondlis haszndalatara valds, életszerl helyzetek soran.
Ehhez elengedhetetlen a valds, a tanuldk szamdara relevans nyelvi input bizto-
sitésa, mely hatdssal van a nyelvtanuld motivaciojara és a jovobeli tanuldsi
folyamatra is. A megfeleld, autentikus anyagok kivalasztasanal természetesen
figyelembe kell venni a tanulok kozotti egyéni kuldnbségeket is, ezért tandcsos
torekedni a valtozatossagra. Az anyagokat a pedagogus valasztja ki, igy a va-
|0s nyelvi szitudciok megteremtése az ¢ feleléssége. A gondosan kivalasztott
anyagok legfontosabb elénye, hogy a nyelvtanulokat valodi szévegek I1étre-
hozdsara sarkalljak, modellként szolgdlinak a célnyelv adekvat haszndlatahoz,
ezzel hozzaseditik a tanulot a célnyelv valo életben torténd haszndlatdhoz. A
valos nyelvhaszndlat a Nat és a hozza tartozo idegen nyelvi kerettantervek fon-
tos eleme. Az elvi kiinduldopont az a felismerés, hogy a nyelvtanuld valojaban
nyelvhasznalo; tanulmanyai befejezése utdn a nyelvoradn megtanultakat valos
élethelyzetekben is tudnia kell haszndlni. Az idegennyelv-tanitds sordn a tanu-
|0k tehat olyan nyelvhaszndlok, akik azért tanuljak az idegen nyelvet, hogy azt
késdbb személyes és valasztott szakmdjukkal 6sszefuggd helyzetekben alkal-
mazni tudjak.

A valos nyelvi célok és helyzetek idegen nyelven torténd leképezésével a ta-
nulok munkavallaldi, innovacios és vallalkozoi kompetencidinak fejlesztése is
megvalosul. A Nat a valds nyelvhaszndlatot kulon fejlesztési teruletként sorolja
fel az also és fels¢ tagozaton, valamint kézépiskolai szinten is, a mindennapi
nyelvhaszndlathoz kapcsolddoan. Felsd tagozat végére a tanuld mar képes
arra is, hogy értelmezze és haszndlja az idegen nyelvd frott, olvasott és hal-
lott tartalmakat a tandrdan kival is, ismerds és gyakori alapvetd helyzetekben,
akar telefonon vagy digitalis csatornakon. Cél tovabbd ezen a szinten, hogy a
tanulo taldlkozzon a célnyelvi, életkordnak és érdeklddésének megfeleld hazai
és nemzetkozi legfébb hirekkel, eseményekkel, célnyelvi szorakoztatd és isme-
retterjesztd tartalmakkal, autentikus szovegekkel, azok lényegét megértse és
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tajekozodddasra haszndlja, tovabbd megértsen és haszndljon szavakat, szokap-
csolatokat veltk kapcsolatban.

Kozépiskolai tanulmanyai végére pedig a tanulonak mar képessé kell valnia
arra is, hogy mondanivalojat kevésbé ismerds helyzetekben is megfelelden ki-
fejezze, Osszetettebb informaciokat adjon at és cseréljen szoban és irasban,
valos nyelvi interakciok sordn.

Az eloirt idegen nyelvi kimeneti szintek

A korabbi eldirdsokhoz képest egy ponton toértént valtozas a kimeneti szintek
meghatdrozdsaban: a kdzépiskolai elsé idegen nyelv kimeneteként a KER sze-
rinti B2 szint kerult kijeldlésre. A B2 az emelt szintl nyelvi érettségi, valamint a
kdzépfokd nyelvvizsga szintje. A jelen kerettantervek a kdvetkezd kimeneti szint-
rendszert kovetik:

— 6. osztaly: Al

— 8. osztdly: A2

—12. osztdly els¢ idegen nyelv: B2

—12. osztaly masodik idegen nyelv: A2.

A kotelezden teljesitendd nyelvi érettsegi a kdzépiskola vegén tovabbra is lega-
lGbb a kbézép-, azaz Bl szintl vizsga lesz.

4. Az €16 idegen nyelv tantargy alaptanterve

Az él6 idegen nyelvi rész felépitése

Az |degen nyelv tanulasi terulet két tantargyat olel fel: az élé és a klasszikus ide-
gen nyelvet.

El6 idegen nyelv: Az els¢ idegen nyelv oktatasat 4. évfolyamon, a masodikat 9.
évfolyamon kell megkezdeni. A kdzépiskolaklban mdasodik idegen nyelvként sza-
bad valasztds szerint oktathatok a klasszikus vagy az él6 idegen nyelvek.
Klasszikus idegen nyelv: masodik idegen nyelvként kerettantervvel szabdlyozott
klasszikus nyelvet is oktathatnak az intézmeények.

Az alapelvek és célok megfogalmazdsa sordn kertl meghatdarozasra az a ti-
zenegy elemet feldleld felsorolds, mely meghatdarozza, hogy mire legyen ké-



pes a tanuld az idegen nyelvek elsajatitdsa sordn. A Nat kulon vizsgdlja, hogy
az egyes tanulasi szakaszokban mik az idegen nyelvek tanuldsanak specifikus
jellemzoi. Ugyanigy kertinek meghatarozasra az egyes szakaszokban (4. évfo-
lyam, 5-8. évfolyam, 9-12. évfolyam) feldolgozand6 f6 témakorok. Szintén meg-
hatarozdsra kerdlnek a tanulasi eredmeények, melyek részletezik, hogy az adott
nevelési-oktatdsi szakasz vegére mire kepes a nyelvtanuld. Ebben a részben az
idegen nyelvek tanuldsara specifikusan jellemzoé terdletek szerint kertl részlete-
zésre minden eredmeényceél.

Miben Gj a Nat [ é16 idegen nyelvek?

A Nat él6 idegen nyelv részének legjelentdsebb Ujitdsa, hogy a kordbbihoz ké-
pest egy joval dsszetettebb idegen nyelvi alapkészségmodellel dolgozik. A ho-
gyomanyosan alapkészségnek tekintett beszéd- és iraskészséget, valamint a
hallott és olvasott szbveg értését olyan tovabbiakkal egésziti ki, amelyek cél-
zott fejlesztése elengedhetetlen ahhoz hogy a nyelvtanulobol tényleges nyelv-
hasznald valjon, aki nyelvtuddasat a ktlonbodzd valds nyelvi helyzetekben meg-
felelden tudja alkalmazni, emellett képes lesz nyelvismerete fenntartdsara és
fejlesztésére. Onallo alapkészségként jelenik meg a Nat-ban 1) a kozvetités, 2)
az Trasbeli interakcio, 3) a mindennapi idegennyelv-haszndlat és 4) az inter-
kulturalitas, orszagismeret. A kozvetités, 'Informdaciokdzvetités idegen nyelven’
elnevezéssel, két f6 komponensbdl épul fel: a szobeli és az irasbeli tuddsmeg-
0sztasbol. A jelen Nat az irdsbeli interakciot is kUldon készségnek tekinti, ideértve
példaul a korosztalyi élethelyzetekben gyakori digitdlis Uzenetvaltast.

A mindennapi idegennyelv-haszndlat készség négy elem dsszesseégebdl all:
szociolingvisztikai és pragmatikai megfelelés, kommunikdcios stratégidk és va-
|0s nyelvhaszndlat, ezzel lefedve a tényleges nyelvhaszndlat alapkészségeken
tdimutato vonatkozasait. Jelentésége abban rejlik, hogy segit tudatositani azt,
hogy a nyelvtuddast a tanuld személyes és szakmai céljaira, valds nyelvi hely-
zetekben fogja majd a maga javara forditani. Az 'Interkulturalitds és orszagis-
meret’ készség szétvalasztasa a dokumentumban szintén azzal a céllal tortent,
hogy a nyelvtandrok megfoghato, valos segitséget kapjanak ahhoz, hogy mi-
lyen elvarasoknak kell megfelelnitik a tanuloknak, és ez alapjan milyen teveée-
kenységeket kell feltétlenul beépitenitk a nyelvordkba. Ide tartoznak a célnyelvi
kultdrak, azok hazai kdzvetitése célnyelven, a célnyelvi kultdrakhoz kapcsolodo
nyelvi elemek &s a nyelvi valtozatok.
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Tovabbi két készség kerult a Nat megujult verzidjaban a kordbbindl részleteseb-
ben kifejtésre:

1) az onallo nyelvtanulova valas és 2) a digitalis eszkdzok és feluletek hasznalo-
ta célnyelven. Az 6nallo nyelvtanulova valds egészen U] részletezettséggel és
sUllyal jelenik meg a kordbbi Nat-verziokhoz képest. Minden pedagogiai sza-
kaszra (4, 5-8, 9-12. osztaly) vonatkozd bevezetésben talalhatd az autonéom
nyelvtanulds jellemzoire és fejlesztésére torténd utalds. Az ‘Ondlldé nyelvtanu-
IGs" készsegként jelenik meg, a kodvetkezd pontokat feldlelve, a kuldonbdzd pe-
dagogiai szakaszokban a korosztalyhoz illeszkedd elvarasokkal: nyelvtanuldsi
és nyelvhaszndlati stratégidk, nyelvtanulasi célok, a haladds értékelése, valos
nyelvhasznadlat és digitalis nyelvhasznalat. A digitalis eszkdzok és feltletek hasz-
ndlata a célnyelven is olyan készség, mely kuldon tanuldsi eredmények szintjén
is megjelenik a 2020. évi Nat-ban, kihangsulyozva, hogy a tanulonak képessé
kell valnia digitalis csatornakon és eszkdzokon is szovegalkotasra, szévegértésre
és interakciora, nyelvi és szociolingvisztikai szempontokbdl, valamint a célnyelvi
sajatossagoknak is megfeleld modon.

A Nat djdonsaga tehat az, hogy a kibovitett alapkészsegmodell minden ele-
méhez kuldn meghatarozott eredménycélokat sorol fel. Ugyanigy megujult
megkozelitést kepvisel a szbvegtipusokat illetden: a tanuldok koradnak és érdekl6-
désének megfeleld szdvegeket és forrGsokat javasol, bevonva a digitdlis csa-
torndkat és az audiovizudlis elemeket is.

A témakordk megfogalmazdsa is korszerUbbé valt: fébb tématartomanyok
megjeldlésével jeleniti meg az elsajdtitando ismereteket, amelyek ald tobb
téma is tartozhat. A valtozasokat a kerettantervek bevezetdi tartalmazzak. U]
elemként jelennek meg az aktudlis temak. Kuldn hangsdly kerul a kereszttan-
tervi temakorre, a szérakozds és az ismeretszerzés, tuddsmegosztas szintén a
korosztalyi sajatossagok nyelvtanitasba vald integraldsanak szUkségesséegére
mutat ra.



5. Az angol nyelv és a német nyelv

alapkerettantervei
A nyelvi kerettantervek felépitése

Az idegen nyelvi kerettantervek céljo, hogy tovabbi részletekkel és magyara-
zatokkal segitsék az iskolai nyelvoktatas tervezését, és megfeleld alapul szol-
gdljanak a helyi tantervek és a csoportszintl tanmenetek, sét éravazlatok ¢sz-
szedllitasahoz. Kijelolik a fo fejlesztési irdnyokat, hangsulyokat és tartalmakat,
melyekkel a nyelvorakon alkalmazott tevekenységeknek és tananyagoknak ¢sz-
szhangban kell lennitk. Ennek megfelelden a nyelvi kerettantervek a kdvetkezd
felépitest kovetik:

— az idegen nyelvek oktatasdra vonatkozo dltaldnos bevezetd;

— az adott pedagogiai szakasz, kétéves egysegek specifikus bevezetdije, az
adott idészakra vonatkozo kdtelezd nyelvi funkciok, nyelvi elemek és struk-
tarak, valamint altalanos tanuldsi eredmeények listaival;

— a kétéves szakaszra vonatkozo temakordket és a hozzajuk rendelt javasolt
oraszdmokat attekintd tablazat;

— 0z egyes témakordk a hozzajuk tartozo fejlesztési feladatokkal és javasolt
tevékenységekkel, melyek 6sszhangban vannak a Nat-ban meghatarozott
tanulasi eredményekkel.

Az &l6 idegen nyelv kerettantervekben eldszor jelentek meg az egyes témak-
hoz kapcsolodo javasolt tevekenységek, melyek modszertani példdkkéent szol-
gdlhatnak a kerettanterv megkdzelitésének a gyakorlatba vald dtultetésére. Az
egyes tevékenységek a Nat-ban és a kerettantervekben is megfogalmazott cé-
lokkal 6sszhangban a tanuld-kdzpontusdg és az interdiszciplinaritas jegyében
tdmpontokat kivannak adni az idegennyelv-tandrok szamara olyan tevékeny-
ségek tervezéséhez és idegennyelv-orai megvalositdsahoz, amelyek tevékeny-
ség-kdzpontdak és valos nyelvi helyzeteket teremtenek a nyelvtanuld szamdara.



6. Altalanos médszertani javaslatok

Az idegen nyelv tanuldsdnak folyamata soran elédtérbe kell kertinie a nyelv-
haszndlatnak, valamint a nyelvi készségek integralt fejlesztésének. Ezen tul az
idegennyelv-oktatas fontos feladata, hogy felkészitse a tanuldt a tanoran ki-
vuli nyelvhaszndlati és nyelvtanuldsi lehetéségekkel valo talalkozasra, valamint
hogy elérhetéve és valodiva tegye a tanuld szamdara a nyelvtanuldsi célokat,
és autentikus nyelvi helyzeteket teremtsen a nyelvordn. A nyelvtanulot képessé
kell tenni arra, hogy a tanéran kivul, hagyomanyos és digitdlis eszkdzdkkel is
legyen képes nyelvtuddsat fejleszteni, és alkalmazhatd nyelvtuddst szerezzen
intézmeényes keretek kozott.

A nyelvi tevékenységek soran a nyelvtanuld olyan valds kommunikacios hely-
zetekhez kapcsolodo feladatokat old meg o6ndlloan, de leginkdbb tarsaival
egyuttmukoddésben, amelyekben a probléma megolddsdhoz szikség van oz
aktiv, cselekvo részvételére. A cél, hogy a tanuld a tanorai tevékenységek segit-
ségével képessé valjon gondolatainak arnyalt kifejezésére, valamint informaci-
Ok megszerzésére és ataddasdara a célnyelven, ondlldan vagy tarsaival kdzdsen
formdljon vélemeényt és hozzon dontéseket. Mindezt a tandr megvaltozott sze-
repe tdmogatja, a tanodrai tevékenységek soradn ugyanis a tandr nem elsésor-
ban a tuddas atadojaként, hanem moderdtorként, segitéként jelenik meg.

A tanulo aktiv, 6nallo, dnszabdlyozo nyelvtanulova valdsa elengedhetetlen fel-
tétele az élethosszig tartd tanulds megalapozasanak. Fejlesztéséhez szukség
van a tanulasi stratégidk elsajatitasara, fejlesztésére és tudatositdsdra, az au-
tonom tanulds megtapasztaldsaban dtmutatdsra, a kitlzott cél elérése érde-
kében az erdfeszités fenntartadsanak hangsUlyozasdra, valamint az dnértékelés
és a tarsértékelés alkalmainak megteremtésére. Kiemelt jelentéseggel birnak a
kooperativ. modszerek, valomint a projektmunka, amelyek lehetéséget adnak
a tevékenység-kozpontl tervezeés, a kritikus, illetve probléma- és folyamatkdz-
pontu gondolkodds fejlesztésére, és dltalaban a célnyelven folytatott kommu-
nikaciora. A tanuldsi folyamat soran gyakran jelenik meg a szerepjaték, oz eset-
tanulmany, a tarsak tanitdsa, az osztalytermi vita, valamint a rovid, tarsaknak
tartott bemutatok, melyeket kdzds megbeszélés kdvet. Ezt tamogatja tobbek
kozott a terem valtozatos munkaformakhoz igazodo elrendezése, példaul asz-
talok dsszetoldsa csoportmunkahoz. Az aktiv tanuldst tgy is nevezhetjuk, mint a
résztvevok kooperativ tanuldsi kornyezetben valo nyelvelsajatitasa.



v

A nyelvtanitas soran feltétlendl szukséges figyelembe venni a tanuldk nyelvtanulasi
képessége kozotti egyéni kuldonbségeket, amit elsdsorban a tdmogato, nyugodt
és motivald tanari magatartas, a tevékenységekre épuld feladatok és a jatékos,
életkornak és nyelvi szintnek megfeleld oravezetés biztosithat. A tandrai tartalmak
kivalasztasakor a tanuld érdeklddésének, igényeinek, céljainak, életkoranak és va-
lamennyi egyéni sajdtossaganak figyelembevétele, valamint az azokhoz vald iga-
z0ddas szUkséges. Fontos ezen tdl azon autentikus anyagok kivalasztasa, amelyek
felkeltik a tanulo érdeklddeset, tovabb erdsitve ezzel a nyelvtanuldsi motivaciot.

Szintén a nyelvtanar feladato, hogy munkdja soran figyelembe vegye a tanulok
eltérd tanulasi stilusat, azaz hogy hogyan tud leghatékonyabban tanulni a ta-
nulo. A cél az, hogy a tandr minél inkabb személyre szabott, az egyéni tanuloi
igényeknek megfelelden differencidalt orakat tartson, valamint hogy bevonjon
21. szGzadi modern eszkdzoket és tartalmakat.

Az idegen nyelvl autentikus szdvegek oz idegennyelv-oktatds és idegeny-
nyelv-tanulds alapjat képezik. Az idegennyelv-oktatds soran alkalmazott szdveg
lehetdség szerint autentikus, valos nyelvi helyzetekben fordul eld, a nyelvtanuld
szamara aktudlis és relevans tartalmat kdzvetit, €s a célnyelvet mintakent jeleniti
meg. A szbvegvalasztas tehat legyen a tanulo szamara tartalmilag érdekes, szo-
litsa meg ot, valamint jelentsen szamara nyelvi és kognitiv szempontbol kinivast!

Hangsllyos szerepet kell kapnia a digitdlis eszkdzok tanitasi folyamatba valo
integralasanak. A tanulonak képesseé kell valnia a digitdlis eszkdzok és csatorndk
medgfeleld haszndlatara a mindennapi nyelvhaszndlati célok eléréséhez. A ki-
l16Nbozd idegen nyelvy okostelefonos applikaciok, szamitdogépes jatékok, video-
megosztok mind-mind hozzdjarulnak ahhoz, hogy a tanuldk nyelvtuddasa djabb
nyelvi elemekkel bovuljon, valamint nyelvtanuldsi motivaciojuk is ndvekedjen.
Az igy megszerzett tudas a tanulok valos nyelvhaszndlati igényein és szokd-
sain alapszik, ami megalapozza az 6nallo, dnszabdlyozd nyelvtanulova valdst
és gazdagitja a tanuldsi stratégidk korét, ezért ennek a tanorai munkaba vald
beépitése elengedhetetlen. A tanuldknak képessé kell valniuk rd, hogy az dltaluk
ismert temakordkben digitdlis csatorndkon tajekozodjanak, valamint a célnyel-
vU digitdlis tartalmakban eligazodjanak.

A tantargyak kozotti tudasintegracio, az interdiszciplindris szemlélet kialakitasa,
a tantargyak kozotti kapcesolodasi pontok feltardsa és azok kinaszndldsa az ide-
gennyelv-oktatas tovabbi f6 céljai. A kereszttantervi tanulds megvalosulasat a
lehetséges tevékenységtipusok kozul hatékonyan tamogatjak a projektmunkak,
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amodellezések vagy a forras- és informdcioszerzésre, valamint tuddsmegosz-
tasra felkészito, azt igényld feladatok. A tantargyakon ativeld szemlélet emellett
aztis jelenti, hogy mas tantargyak tuddsanyagdnak tanuldasa is pozitiv hatassal
van az idegen nyelvek elsajatitasara, hiszen a tanuldk az idegen nyelv tanuld-
sa soran fel tudjdk haszndlni a mas tantdrgyak keretében szerzett ismereteiket.
A nyelvtanulok ezen belul a tanult nyelvek kdzott is atvihetik nyelvtanuldsi, illetve
egyeéb stratégidikat, valamint a nyelvektd! fuggetlen kognitiv képességeiket.

7. Osszefoglaléas

Jelen rovid Gtmutatd a Nemezeti alaptanterv idegen nyelvirészeinek és a hozza-
juk kapcsolodo kerettantervek kiegészitd dokumentumaként az Uj szabdalyozok
értelmezéséhez, gyakorlati hasznalatdhoz nydjt segitséget. Az dtmutatd be-
tekintést ad a Nat idegen nyelvi részeinek és a kerettantervek kidolgozasanak
elméleti hatterébe, melynek soran vazolja a megeldzé kutatdi munka eredmeé-
nyeit, a nyelvoktatds egyik alapdokumentumadnak, a KER-nek a szerepét, vo-
lamint bemutatja, hogyan épulinek egymasra a Nat idegen nyelvi részei és a
hozzdjuk kapcsolodo kerettantervek. A dokumentum sorra veszi és értelmezi
2020-ban megjelent idegen nyelvi tartalmi szabdlyozokban képviselt nyelvok-
tatasi alapelveket, melynek sordn a dokumentumokbol vett példdk, valamint
a tandrnak a tanulds tdmogatasdban betdltodtt szerepe is bemutatdsra kerdl.

A gyakorlati alkalmazast eldsegitendd, az alapelveken tul fontos szerep jut a
dokumentumon ativeld modszertani ajanlasoknak is, mely kulon fejezetben
Osszegezve és specifikusan az egyes temakorokndz kapcsolodoan is megje-
lenik. Ugyanezen célt szolgdljak a kerettantervekben megjelend javasolt tevée-
kenységek tanorai haszndlotdra tett ajaniasok is. Az Utmutatd kuldonos figyel-
met fordit a Nat idegen nyelvi részeiben és az idegen nyelvi kerettantervekben
megvalositott tantargyakon ativeld szemléletnek a bemutatdsara, valamint
hangsulyozza a valos nyelvhaszndlat mint az idegennyelv-oktatds egyik leg-
fontosabb alapelvének a jelentdsegét. A dokumentum értelmezi a 2020-as Nat
idegen nyelvirészeinek felepitését, melynek soran kitér a kuldonbségekre a 2012-
es valtozathoz képest, valamint elemzi az idegen nyelvi kerettantervek struktd-
rajatis. Feldleli és szintetizalja a megvalositashoz szikseges informaciokat és az
ezek hatterét jelentd elméleti kereteket és gyakorlati tandcsokat.
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