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1. Bevezetés

,Az esztétikum érzékletes formaban megjelend emberilényeg”— hallottam leg-
aldbb egyszer Balvanyos Huba tandr Ur minden lehetséges vizudlis muveészeti
orajan a Hegeltdl szarmazo definiciot. Tehat az emberi 1ényeggel foglalkozunk,
amikor az elsds gyerek rajzan 6t magat nézegetjuk, amint masfél centiméteres
méretben kuporog a sarokban, és a lap kdzepén oridsira nott karacsonyfa alatt
dobozhalmok vannak. Milyen ember az, akirél a kavéautomatdak egyenmére-
tU muanyag poharai beszélnek, vagy aki gyémantkorongos flex nélkdl is meg-
munkalta az andezitsziklat par ezer évvel ezel6tt? Emberi lényeget targyiasitunk,
amikor targyat terveztetUnk a gyerekkel, €s oz emberi lényeget keressuk, amikor
az ember szamara épitett kdrnyezetet vizsgaljuk.

Még egy illusztracio a tantervi valtozasban érezhetd tananyagrendezés meg-
értéséhez

Els¢ osztalyos kisfiam Gjgenerdcios, legujabb kiadasu abécéskdonyveben az
aldbbi mondat all: ,A ta-nar nap-Iot la-poz” Latszolag lenyegtelen dolog, de
fontos a tanulsag: hosszl évtizedekig igaz volt a mondat, adm idén mar nem
igaz, mert mar e-naploban kattingatunk lapozds helyett.

Erre a problémakérre is reagadinia kell az életet kdvetd nevelési-oktatasi alap-
dokumentumnak. Reagdinia kell a tradiciora, az egyetemes emberi kultUra ter-
melte esztétikumra és a sajatosan magyar tartalomra, a magyar muveészet
és népmuveszet valdsagara. Reagdinia kell a vizudlis kommunikacio talstlyara,
ami elél a gyerekeket mar nem lehet kiktldeni a gyerekszobdba, mint az ,egy
csalad — egy tévé" korszakaban. Amit ma modern muvészetnek szoktunk nevez-
ni, tbb mint szaz éves. lIl6, hogy tartalmai tovabbra is megjelenjenek a vizudlis
kultdra tanitasaban. A kortars muvészeti jelenségek, ami alatt ugyancsak tob-
bet szeretnénk érteni, mint mai festészetet, kortdérs szobrészatot, a mai ember
lenyegét probadljak megragadni a ma eszkoztaraval. Karpati Andredtol idézve:
,A Képi Fordulatnak (Pictorial Turn) nevezett kommunikdciésmeédium-valtas, a
vizualis kozleseknek a verbalissal szinte azonos jelentésege alapvetden atalaki-
totta a kepmas fogalmat és jelentoseget. A szamitogeppel segitett kepalkotas
mindennapiva valasaval beleptunk a posztfotografikus korba, ahol az interaktiv
mudaveészeti formak termeészetesek, a szimulacio bevett része a jatéknak, alkotds-
nak, kutatasnak.” ' Folyamatosan béval a kor, folyamatosan tagul a vizualitas

' Karpati A (2019). A vizudlis nevelés kortars modelliel. Magyar Mivészet, 19(3), p. 8.
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értelmezése, ennek megfelelden a nemzetkdzi gyakorlattal dsszhangban valto-
zik a vizudlis kultara tantargy maga is, hiszen az életet kell kbvetnie anhoz, hogy
ne letdnt korok él6 muzeuma legyen.

A tanari utmutatoban magam is megprobdalkozom azzal, hogy érthetévé te-
gyem a tantervi koncepciot és a format, tehdt a tantervek szbvegeit azzal, hogy
modszertani ajanldasokat flzok egyes szdvegrészekhez.

2. A vizudlis kultdra tantargy a Nat-ban
2.1. A Nat szerkezete

A Nemzeti alaptanterv jelenlegi kiaddsa is a MUvészetek tanuldsi terulet kereté-
be rendeli a vizudlis kultarat.

Az U] Nemzeti alaptanterv felépitése minden tantargynadl, igy a vizudlis kultdra
esetében is eltér nemiképpen a korabbi, 2012-es valtozattol. Az Uj Nemzeti alap-
tanterv dltaldnos alapelvekkel kezdddik, amelyek megfogalmazzdk a tantargy
helyét és jelentdségét a vizudlis-esztétikai oktatasi rendszerben. Bemutatasra
kerulnek azok az altaldnos Ujitd szandéku térekvések is, amelyek ismeretében és
tényleges hasznadlataval elérhetéve valik a tanuldk szamdara a modern szem-

leletU vizudlis kultura fejlesztése, azaz tanuldsuk segitése az 1-10. évfolyamon.

A Célkitizések fejezetben megfogalmazodnak a vizudlis kultdra targynak azok
oz alapvetd céljai, melyeket a tanulonak a targy tanuldsa sordn az adott élet-
kori szakaszok, az 1-4., 56-8, 9-10. évfolyamok végeéig el kell érnie. Mindezek a tu-
das, képesség és attitid szempontjabol fogalmazodtak meg.

Fontos része az Uj Nat-nak a Kulcskompetenciakhoz valo kapcsolodas fejezet
is, hiszen ebben van kifejtve, hogy a tantargy altal fejlesztendd kompetencidk
hogyan kapcsolodnak olyan, a 21. szdzadban nélkuldzhetetlen készségekhez és
képességekhez, mint példaul a kommunikacio vagy a digitalis kompetencidk.
A Nemzeti alaptanterv mdasodik nagy fejezete nevelési-oktatasi szakaszonként
taglalja a Vizudlis kultdra targy tanulasanak jellemzait. A tantargy a korabbi Nat
(2012) szvegébdl ismert fejlesztési teruletek mentén strukturdlja az egyes életkori
szakaszokra adott tanuldsi eredmeényeket, megnevezi a fé temakoroket, illetve
dltalanos tanulasi eredmeényeket is megfogalmaz, amik temakorfaggetlend! irjak
le azt az emberképet, akinek iskolai életét meghatdarozza a dokumentum.



2.2. Alapelvek: a tantargy megvaltozott szerepe, jelentdsége,
koncepciodja

A vizudlis kultura tandri dtmutatdjat olvaso kedves kolléga az alsé tagozaton to-
nitoként vagy az altaldnos iskola felsé tagozatan, illetve a kdzépfokd oktatasban
dolgoz6 szaktandrként, hozzém hasonloan, szdmos sztereotipiaval taldlkozhat,
amelyek a vizudlis kultura tantargy sajatos helyzetét, megitélését, presztizsét
érzékeltetik. ,Rajzot (1) tanitani kdnnyd, a gyerekek szeretnek rajzolgatni, szépen
csendben elvannak!” vagy ,Nem felvételi tarqgy, KESZSEGTARGYAKNAL nem kell
azon goresdinj, hogy be tudod-e fejezni az anyagot!”— hangzik el pedagogus
kollegaink szajabol nem egyszer. ,Olyan botkezem van, hogy egy egyenes vo-
nalat sem tudok meghdznil” vagy ,Arra sem voltam soha képes, hogy egy al-
mat lerajzoljak!” — batoritjak sajatos modon a szuldk a tantargyi elvarasokkal
szembe kerdl¢ gyerekuket.

Az idézett mondatok pedig maiak, annak ellenére, hogy az elsd Nat csaknem
negyed szazada Iépett érvénybe. Akkor a muveltségi tertlet neve mar rajz és
vizudlis kultdra volt, bar a szohaszndlat napjainkig csak a rajzot tartotta meg,
amely lenyegét tekintve eredetileg tényleg készsegtargy volt. A szdzad elején
a szép és olvashato, készségszinten muvelt kézirds mellett, amelynek tényleges
kommunikacios funkcioja volt, Ieényeges készség volt a kézzel irt lapok ,tetsze-
t¢s", azaz egyforma, ismetlodo, szimmetrikus diszitdelemek haszndlataval valo
dekordldsa. Késébb a mai vizudlis kultura tantargy elddje a magasmuvészet
rajzoktatasanak akadémista strukturdjat igazitotta az iskolai gyakorlatra. A fej-
lesztés lenyege a latvany utdni rajzolds vagy a vizfestés elemeinek gyakorlasa
volt. A sikerkritérium pedig (természetesen csak az amugy tehetséges és j6 ké-
pességekkel rendelkezd tanulok esetében lehetett sz6 sikerrdl egyaltalan) meg-
egyezett a kor kozizlesének muvészetrdl alkotott kepével, az alkotds értékelése
pedig a kor akadémista eszméi nyoman tortént.

Gyanitom, kedves Kollegaim személyes gyerekkori emlékeiben is élhetnek még
emlékképek a Nat elétti rajzoktatdsrol.

Sajdat emlékeimben az alma szimbolizdlja ezt a korszakot, ami mint legkézen-
fekvobb modell adodott, egész félevek rajzordit kitdltve. Az alma ilyen-olyan,
korvonalas, tonusos, vonalkdzos stb. rajza redukalt formavildgaval és komp-
lementerre emlékeztetd szines papirkivdgassal sormintava vagy terulddisszé
magasztosult. Az almarajzoldsban gyakorlottak pedig a tdbbnyire kdzutalat-
nak orvendd kockologidban teljesithették ki tehetséguket, mely cserépedény,
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vagodeszka és csikos konyharuha ¢sszedllitdsu csendéletekben és a rendkivil
motivalo iskolai folyosd perspektivikus rajzaban érte el a fejlesztés csdcsat.

Az 1996-ban kiadott Nemzeti alaptanterv Vizudlis kultdra muveltségi tertlete a
maga idejében igen eldremutato volt, korszerl szemléletében a Targy- és kor-
nyezetkultdra temakor jelentds hangsulyt kapott. A tanterv szerkezetét a vizudlis
kommunikacio kozlesformdai hataroztak meg, akarcsak ma. Az akkori legkorsze-
rubb tartalom pedig orszagszerte tantargy-pedagogiai muhelyek munkajo-
ban valt szemléleti alapjava a késébbi tantervi szabdlyozdsnak.

2.3. Helyzetelemzés mint a 2020-as Nat korrekcidjanak
eldkészllete

,Ezek a gyerekek mar masok, mint tiz éve!”vagy ,Amit meg 15 eve jatszva meg-
csindltattam (1) veluk, annak a felét sem tudom elérnil’vagy ,Egy pillanatra sem
engedik el a mobiljukat, mintha arrol néznék, mikor kell be- vagy kilélegeznil”
Ugye idézhetném a tanarikban gyakran elhangzd mondatokat, oldalakon ke-
resztdl...

Valoban valtozik a vildg, még a legutobbi Nat-kiadds ota is. A valtozdsokat mi,
pedagogusok tanuldk generdcidinak viselkedésmintdin, érdeklédésén, moti-
valhatosagan, feladattudatan, elkészult alkotdsaiban megjelend esztétikuman
stb. keresztul érzékeljuk. Erzékeljtk ebben azt is, hogy a siker érdekében masho-
gyan kell tanitanunk, természetesen mast (is) kell tanitanunk.

A ,mashogyan’kifejezi azt, hogy a vizudlis kultdra tanitasi szokasrendszere is ne-
hezen mozdul el a megszokasok iranydbol, a,mast”pedig pontosan érvényesul
a tantargy témakoreinek bévulésében (tudniillik a média és mozgoképi tartal-
mak integracioja), amely a vilag tobb orszagaban mar megismerhetd gyakor-
latként érvényesul, és az ,gjmedia” vizudlis kulturaba vald integralasat mutatja.?
Most, amikor ennek a kiadvanynak a kéziratdn dolgozom, a Covid-19 virusfer-
tézés miatt nem jarunk be az iskoldba. Itthon készitjuk eld a tanuldk otthoni ta-
nulasat segitd, motivalo, ismeretkdzld segédleteket, feladatokat. Nem tudjuk,
hogy a visszakuldott munkdk tgyes és raérd anyukdk vizudlis keépességeit tuk-
rozik-e. Nem tudjuk, hogy a munka belefért-e a gondosan megirt oravazlat le-
percelt iddkeretébe.. Vagy most nem is irunk éravazlatot? A tanmenetet hidba

2V, Klima G, Karpati A. (2018). A vizudlis nevelés és a médiapedagogia szinergidja — problémdk és
lehetdségek. Iskolakultara, 2018(8-9), 63-71.
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pecseteltuk le lildval minden oldalan haromszor, ottmaradt az Ures tandriban
allé asztalunk fiokjaban? Sok kérdés fog még felmeruini az ismert és bejaratott
rendszeren beldl, és sok kérdésre kellenek majd a személyes valaszok, a szakma
szerepléitdl, azaz Onoktdl, és télem. Nem csak az otthon készUilt alkotdsok készi-
tdje a kérdéses, sok esetben lathatom?, hogy a gyerekek digitdlis eszkdzokkel,
esetleg kézi rajzuk digitdlis feldUsitadsaval magasabb mindséget allitanak eld,
mint iskolai, hagyomanyos eszkdzeikkel, amelyek bizonyos nyugat europai or-
szagok vizudlis kultdra oktatdsaban a ,sacred” jelzével illetddnek manapsag.
Legaldbbis a vizualitds magasabb szintre kerdlt, mig a hagyomanyos manipu-
lativ eszkdzhaszndlat stagnal.

A 2020-as Nat és a kapcsolodo Vizudlis kultdra kerettantervek megalkotasa
tobb korszerl nemzetkdzi kutatds, az Europa Tandcs dltal letrehozott egysége-
sit¢ szandékot kifejezd munkacsoport kutatasi eredmeényeire is tdmaszkodik,
melyek szemléleti kapcsoloddsat Karpdati Andrea és Pataky Gabriella tanul-
manyabol idézem: ,A Kézds Eurdpai Vizudlis Muveltség Referenciakeret (Co-
menius-ENVILCommon European Framework of Reference for Visual Literacy,
CEFR-VL, a magyar szévegben, a tovabbiakban: KEVMR) szintén megjeleniti a
multikulturdlis értékek felismerését és a vizudlis nyelv felelds haszndlatat (wkul-
turdlis tudatossage), valamint szamos tevékenységgel fedi le a kifejezokészség
dimenziojat is. Az EU kulcskompetenciaihoz helyzeteket rendel: szemeélyes, szoci-
alis, allampolgari és szakmai kontextusokat, amelyekben a kulcskompetenciak
mukodese fontos. A KEVMR szintén a képi nyelv hasznalatanak helyzetei segit-
ségeével érzékelteti mikor, hogyan lép mukodésbe a vizudlis muaveltseg egy-egy
komponense. Az ENVIL kb6z6sség modellje kapcsolodik tehat az EU kulcskompe-
tenciaihoz és ezen feldl, eqy specidlis kompetencia részletes meghatarozasa-
val hozzajarul a tantervek, ertekelesi rendszerek korszerdsitéesehez.” ©

A nemzetkdzi kutatdsok eredmeényeire tdmaszkodo korszerd szemlélet megki-
vanja, hogy a Nat tartalmai kozott a tobbségi és kisebbségi kultarak, a helyi,
nemzetkodzi, eurdpai és a sajat kultdrankra jellemzoé vizudlis nyelv és muveészi
kifejezési formak sokfélesége is megjelenjen, egyfajta értékdrzd toérekvéskent.

Az aktiv tanuldi tevékenységekben torténd vizudlis tanulas tettekben kell, hogy
megnyilvanuljon, melynek teret adnak a projektszerd feldolgozdsra alkalmas

3 A ,s0k eset” valoban sok gyerekmunkat jelent, két iskolaban tébb mint 600 gyereket tanitok (a szerzd).

4V.0. Klima, Karpati, 2018.

5 Kdrp(é)ti A, Pataky G. (2016). A Kozos Eurdpai Vizudlis Mlveltség Referenciakeret. Neveléstudomany,
2016(1), 7.
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feladatok, példaul a sajat kérnyezet tudatos atalakitasat célzo kérnyezetkultura
tanuléi feladatok a kerettantervben (tovabbiakban: KET) (v.o: Karpati, Pataky, 2016).

A tantervek valtozasat hozo pedagogiai Ujitds és innovacio fejlesztése a meg-
levé dokumentumok és aktudlis gyakorlat tapasztalatainak elemzésével kezd6-
dik: mit tartalmaz az érvényes jogszabaly, ebbdl mivaldsul meg a gyakorlatban,
hogyan valtozott az élet a kordbbi szabdlyozds ota, a valtozdsok altal indukalt gj
feladatok és nevelési-oktatdsi tartalmak hol és milyen szinten jelenithetdk meg
a keretszabdlyozasban. A bevezetdben hosszan emlitett példdk azt mutatjak,
hogy a tobb évtizede megindult tantargyszemléleti valtozds a realitdsban nem
mindig mutatkozik meg. Ezt vilbgosan |athatjuk, ha az orszag szamos iskoldjo-
nak képanyagadt, tanuloi munkait nézegetjuk.

A Nemzeti alaptanterv és a kerettanterv tervezetének kidolgozasara inditott fej-
lesztési folyamat elso, helyzetelemzd szakaszaban a meglévd oktatdsi struktdra
hatékonysagdnak elemzése, az érvényben lévéd dokumentumok bevaldsi ta-
pasztalatainak vizsgalata, a meglévd tanitasi gyakorlat megismerése, a meg-
levd és kapcsolodd nemzetkdzi példak megismerése’, ezek tartalmi jegyeinek
adaptalhatosaga és a vizudlis kultdra, a vizudlis kommunikacio korszerd tan-
targy-pedagogiai elveinek attekintése zajlott.

Az Uj Nat szemléletvaltasat alapvetden az ember alkotta képi vilag (virtudlis
vilag) folyamatos bévulése indokolja. Vagyis a modell immar nem a természeti
kép lesz, hanem egy Ujraértelmezett optikai illuzio.

A Nat és a kerettantervek megalkotasanak alapvetd koncepcionadlis vondsa a
tanulds-tanitas folyamatdanak korszerl szemlélete, amelynek jellemzé hivosza-
vai a differencialds, az aktiv tanulds, és mint ilyen, a jelenségalapu és felfede-
zéses tanulds, a problémaalapd és a projektalapu tanulds-tanitds.

A tantargy specidlis ismeretrendszerét tanuldi tevékenységre alapozva, az ,al-
kotva befogadds” elve alapjdn kivanja elsajatittatni a tanulokkal, szemben az
ismeretelv( gyakorlattal, ami pl. kifejezdeszkodzoket, szintani ismereteket, mlvé-
szettorténeti tényanyagot kivan hagyomanyos modszertannal dtadni. A mod-
szertani ajanlas tehat a Nat és a KET szévegében kodolva rejtézik, a jelen kiad-
vany célja a rejtett modszertani ajanlasok kibontdsa.’

A vizudlis kultara, vizudlis muveltseg legkorszertibb nemzetkdzi s itthoni oktatdsi tendencidinak
dttekintésére ajanlott irodalmat az irodalomjegyzékben kozlom.

"It jegyzem meg, hogy a kézirat készitésével egyiddben készUl modszertani kézikonyv is az 1, 5,
9. évfolyam szamara, aminek alkotoszerkesztojeként IGtom azokat a modszertani problémakat,
csomopontokat, amikre valaszt kell ajanlanunk, sét szerzétarsaimmail taldinunk is.



Ajelenlegi Nat dontd szemléleti valtozast és ebbdl fakaddan donto jelentéséegu
valtozast kivan elérni a magyar kdzoktatas strukturdjdaban, igy a megvalositas
terén, a modszertanban is. A teljes jelenlegi oktatasi struktdra megujitasat célzo
tantervi valtoztatas tapasztalati gydkery, és magdaval hozza a vizudlis kultdra
tantargy és tanitasi tertlet szabdalyozdsanak valtozasat.

2.4. Atfogé célok, fejlesztési teriiletek —
kompetenciafejlesztés, kapcsolodasok

A tantervek megalkotasa, valtoztatasa tukrdzi azt az emberképet, akit felnott-
kéent, érett szemelyiségkeént, a tarsadalom felelds tagjaként szeretnénk viszont-
Iatni. A vizudlis kultdra a muaveszettel vald nevelés Gtjat kivanja kdvetni, kimeneti
eredmeényként nem célja a muvészképzés. A muvészetre tehat inkabb eszkdz-
ként tekint, mintsem célként. Az emberképet a f& célok és a kulcskompetenci-
ak valogatasa jelzi, a fejlesztési tertletek pedig tantargytol fuggden tagoljak
a pedagogiai folyamatokat. A vizudlis kultdra tantargy fo céljat tekintve nem
tér el kdzvetlen elddjéetdl. Komplex személyisegfejlesztd lehetdségeit adott célok
teljesulése érdekében fejti ki, amelyek részletesen és eléggé bdven olvashatoak
a Nat és KET bevezetdiben. Az dltaldnos, atfogo fejlesztési célok tanuldi teve-
kenységben realizalodhatnak, a tantargy sajatos fejlesztési terdletein vegzett
alkotva befogaddssal, és a tanuldsi eredményekben szerepelnek a tantervek
szbvegeben. A fejlesztési tertletek 2012-es Nat-bol ismert rendszerének atmen-
tésével a két tanterv dsszehasonlitdsat célzo fejezetrészben lesz szo.

Az egységes alapdllds, ami kulcskompetencidk fejlesztésén keresztlul mutatja
e a tanuldk iskolai életét, a vizudlis kultUra specidlis lehetdségeit, specidlis va-
laszainak ismeretét is igényli, a kdvetkezokben erre szeretnék kitérni.

A 2012-es Nat a kulcskompetencidk rendszerét a dokumentum dltaldnos alap-
vetései kozott targyalja, a 2020-as korrigdlt Nat azonban tantargyanként reagdal
ezekre az adott tantargy profiljdhoz ill6 lehetdségek kiemelésével.

A kerettanterv az évfolyampdarok bevezetsiben fogalmaz meg célokat, alapve-
téseket, kulcskompetenciakhoz vald kapcsolodasokat, mindig az adott életkori
szakaszok tukrében.

Az alapkompetencidkkal, a gondolkodds és a tanulds kompetencidival vald
tantargyi kapcsolddds alapvetd pszichologiai €s neveléstudomanyi megala-
pozottsaggal, hagyomanyosan illeszkedik a vizudlis kultdra fejlesztési terulet
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elméletéhez és gyakorlatdhoz, ezért inkabb olyan kulcskompetencia-kapcsolo-
ddasokat emlitenék, melyek a két szabdlyozas kdzotti megvaltozott élet gyakorla-
ti vonatkozasaibol, neveléselméleti hangsulyeltolodasokbol, a kommunikacios
vagy éppen a digitalis technika fejlédésebdl adodoan kapnak kiemelt szerepet
a dokumentumban. Tehat abbdl a ,nagybetuls életbdl’, amit ballagdskor szok-
tunk hallani, kdzvetlenul az ,alma mater” utan.

A kreativ alkotas, dnkifejezés és kulturalis tudatossag kompetenciai

Ma mar természetes, hogy a vizudlis kultUra tantargy egyes témakorei az
onkifejezés egyre tudatosabb formainak haszndlataban, kreativ alkotasban kell
hogy megjelenjenek, mintsem a sematikus, példa- és mintakovetd ,gyartds-
ban”.

A kreativitas fejlesztése nemcsak klasszikus, individudlis alkotasokban kap sze-
repet, hanem nyilt végu feladatrendszer ajanlasaval, koncepciondlis vallalds-
ként is, és alapvetd célként van jelen a tantargyban, meghatdrozva az 6sszes
ajanlott témakor feldolgozGsmodjat®

A tanulok aktivitdsara epitd fejlesztési feladatok gyakran olvashatoak olyan
megfogalmazdsban, ami a problémdk felismerését, a megolddsi utak szabad
(és atévedéstis megengedd) keresését, a megoldds tervezését, sét valos prob-
lema tényleges megolddasat varja el mint projektfolyamatot. A kdzépiskolai ke-
rettanterv a kérnyezetkultura fenntarthatosaggal foglalkozo témakoérében mar
nevesiti is a kreativ problémamegoldds modszertandbol a ,designgondolko-
dast’, amelynek lépéseit természetesen alkotdshoz kapcsoltan tanitja, €s nem
puszta ismeretként. Ennek elézményei pedig athatjak az alsod és felsd tagozatos
kerettantervi feladatszdvegeket, hiszen évek hosszd sora alatt tanulhatjak meg
a tanulok o modszert magadt is, olyan feladatrendszerekben, amelyek egyutt-
mukodest kivannak meg, egyre onallobb szervezéssel, és féként 6nallo otletek
igenlésével.

A kulturdlis tudatossag kompetenciai” sok magyardazatot nem igényelnek.

A kulturdlis kompetencia a magyarsag kulturdlis gydkereinek vizudlis ismereta-
nyagan keresztdl, illetve az egyetemes emberi kultUra vizudlis jellegl kultarkin-
csének alkotasi folyamatban torténd megismerése/alkalmazasa/atélése altal

& Praktikusan ez azt jelenti, hogy nem dicséség 34 egyforma ,roka és hollo” origamihajtogatdst
filctollkiegészitéssel dusitva elhelyezni a terem bejdarata melletti tacepadn, szuldi értekezlet eldtt.
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valik a targy specidlis fejlesztési teruletéve. A magyarsag kultdrkincse a nép-
rajzi targyu vizudlis ismeretanyagban kapcsolodik mas muvészeti dgak tantar-
gyanként megjelend, hasonloan magyar népmuvészeti eredetl tartalmaihoz,
a magyar muveszettorténet, a magyar film és a nemzetkozileg ismert magyar
animacios muveszet példai pedig tudatosan szerkesztett aranyban reprezen-
talodnak az egyetemes muvészettorténet vizudlis ismeretanyaga mellett.

A magyar néprajzi kultira domindnsan oz alsé tagozat feladatrendszerében
van jelen. A muvészettodrténeti tartalmak alsé tagozaton csak motivacios ké-
panyagként szerepelnek, majd fékéent a felsé tagozatos feladatrendszer épit
rajuk alkoto tevékenységeket. A felsd tagozatos ismeretanyag felhaszndldsa a
9-10. évfolyam anyagdban is folytatodik, magasabb ismereti szintet kivano, pl.
analizald jellegu feladatokban vagy kortdrs képzémuvészeti jelenségekkel valo
kapcsolatrendszerben.

A tarsadalmi részvétel és feleldsségvallalas kompetenciai

A kulcskompetencia két fé sikon értelmezhetd a targyunkban: a tarsadalmi je-
lenségeket visszatUkrozd kortars alkotdsok tanulsagai nyoman alkotd munka-
ban és befogadoioldalon s, illetve a globalis vagy lokdlis problémdak megolda-
si modelljét elvard projektformaju feladatokban, inkdbb a felsd tagozaton, de
alapozaskéent mar az alsé tagozat anyagdban is.

Jelenlegi felelds felnétt gondolkoddsunkat meghatdrozo tarsadalmi, okologia,
fenntarthatosagi stb. problémadk felismertetése, a megolddsukra tett kisérletek,
koncepciok ismerete, féleg a tettek sikjan értelmezve, mint a kampdnyok, plakatok
ésilyen-olyan szinekbe valo oltdzkddes szintjen, nem lehet csak egy-egy szaktudo-
many terllete. Az ,egész” embergyereket neveld iskola szaktargyi széttagoltsagtol
fuggetlenul kell hogy segitse a felelds gondolkoddst és a felelds Eletvezetés ki-
alakulasat, igy a vizudlis kultdra feladatrendszere is tartalmaz idevago terlleteket.

Digitalis kompetenciak

A digitdlis képalkotas egyre ndvekvd hangsdlya jelen korunk természetes kinhiva-
saibol kovetkezik, annak a felismerésén alapul, hogy a tertlet a kdzoktatdasban
tobb szaktargy aspektusabdl és tanuldsi terdletén is fejlesztendd, nem elégsé-
ges az ondllo tanuldi eszkdzhaszndlati fejlédés a munka vildgaban elvarhatd
szinvonal eléréséhez.
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Ezt a teruletet kivanja fejleszteni a vizudlis kézlés hatGsmechanizmmusaval, illetve
a digitdlis képalkotassal foglalkozo két temakor, bar az alkotoi oldal technikara
vonatkozd megjeldlésében tobb helyen megtalalhato, pl. a Korszak, stilus, mufaj
témakaor feladatrendszerében is, mint ahogy lehetséges produktumként a KET
sok feladat kapcsan megengedi a manudlis megolddasok mellett. Itt a ,mellett”
a fontos, hiszen nem mondhatunk le a ténylegesen anyaggal végezhetd, kosz-
szal, folttal jard valds alkotasrdl, valds tapasztaldsrol, pl. az agyag hidegséegé-
nek és téredezd tulajdonsagainak megismertetésérdl sem. A cybertérben nem
koszol a nyomdafesték, nem kell megnyalni az edény fulét ragasztaskor, de a
kemence sem 700 fokos...

A KET fejlesztési feladataira reagald tanorai feladatrendszerben érdemes él-
nunk a digitaliseszkdz-haszndlat motivacios lehetdségeivel, tényleges anyag-
haszndlattal készUlé alkotoi folyamatokkal, melyek végproduktuma digitdlis
eszkozzel készUl. llyen egy ,gyurmafilm’, ami készulése sordn végig plasztikus
alkotas, fazisait a tanulok fotdzzak, majd a produktum pl. stop-motion applika-
cioban készul el, a gyurmafigurat pedig visszagydrjak és Ujrahasznositjak.

Munkavallaldi, innovacios és vallalkozoi kompetenciak

Minden tantargy igyekszik sajat letjogosultsagat a kulcskompetencidkhoz valo
kapcsolodas mentén igazolni. A munkavallaloi kompetencia terulete példaul
nagyon mashogyan fogalmazodott meg a vizudlis kultUra tantargy elddjeinek
esetében.

Példaul a muszaki rajz szabvanyainak ismerete, illetve a kapcsolodo jartassa-
gok, készségek, a témaban rejl¢ térabrdzoldsi konvenciok megismerése egy
az egyben képesitette a tanulokat arra, hogy kivitelezeés jellegli munkavegzés
soran a muszaki rajzolast/rajzolvasdas hasznaljak. Tobb szakma épitett sajat
szakrajzéban az dltalanos iskoldban megalapozott ismeretekre. Ma ugyanez
a tartalom inkdbb a térabrazolds képességrendszerének a szolgdlataban all;
ugy gondoljuk, hogy pl. a fejlett térabrazolasi kompetenciaval rendelkezd tanu-
|6 a munka vildgaban majd elsajatitja azt a specidlis vizudlis kommunik&cios
formarendszert, amire éppen sziksége lesz, megfeleld digitdlis kompetencidk
birtokaban hasznadlja az intelligens eszkdzparkot (és érti is a digitalisan meg-
jelenitett térleirast, hiszen valtozatos feladatokban gyakorolta, kézzel és gépen

egyarant) munkavégzés céljara.



A munkavallaloi, innovacios és vallalkozoi kompetenciaterUlet fejlddését inkabb
atanulas Ujszertd modszereiben, a kreativ alkotds folyamatanak segitésében és
az egyuttmukodésre épitd, sok helyen javasolt munkaformaiban latjuk, hiszen a
,munka vildga” egyre inkabb azt varja a munkavallaloktol, amit a Nat a tanulok-
tol, azt, hogy pl. tarsaival egyuttmukodésre kész, sajat Stleteit batran, énalloan
felhasznalo, dontésképes, sajat fejlodeseért feleldsséget vallalo szemeélyiség
legyen. Hasonlo erényeket érthetlink vallalkozoi kompetencia alatt is. A kom-
petenciaterdlet fejlesztése a korszerd modszertanrol szolo fejezetrészekben kap
ismeét értelmet, a csoportos alkotdas és a projektek vildgaban. Remélem, a min-
dennapi gyakorlatban is.

Személyes és tarsas kompetenciak

A KET szébvegében rendre taldlkozunk az ,egyénileg vagy tarsaival egyuttmu-
kodve” fordulattal, ami arra utal, hogy a kaldonbdzd életkori szakaszokban mas-
mas hangsullyal alkalmazando korszerl pedagogiai megvalositas, illetve ha-
gyomanyos, de valtozatos munkaformaban szervezett alkotds. A tanulo teljes
iskolai életében fejleszti a tarsas kompetencidit azzal, hogy a feladatmegolda-
sokban egyuttmukoddésben, k6z6s ismeretszerzésben alkot, dolgozik. Természe-
tesen erre mindig is lehetdsége nyilt a pedagogusnak, most azonban a muve-
szeti és/vagy vizudlis alkotds dltal kifejezett célként fogalmazodik meg a tertlet
fejlesztése.

Az Onkifejezés-Onismeret tarsas kornyezetben fejleszthetd hatékonyan, igy a vi-
zudlis kultdra tevékenysegrendszerében is.

A Nat és a KET feladatrendszerét nagyfokd tanuldi aktivitassal ajanljuk megva-
|6sitani, ami Ujszery tanuldsi modellek haszndlataval gyakran épit a differenci-
aldsra és a csoportos alkotds valtozatos lehetdségeire, amelyek megnyitjak az
utat a projektfeladatok”, a jelenségalapl tanulast” tmogato feladatok egyre
magasabb dnallosagi szinten szervezett megvalositadsahoz.

2.5. Tanulasi eredmények

A tanulasi eredmények targyaldsa az egyes fejlesztési terdletekhez kotodik. Le-
nyegében a kulcskompetencidak fejlesztése érdekében fejlesztési teruletek al-
tal meghatdrozott struktdraban a tanuldk tevékenységeket vegeznek. Itt, na-
lunk, befogadd és alkotd tevékenysegekrdl van szo, melyek kimeneti szintjét
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iskolaszakaszonként fogalmazzak meg a Fejlesztési tertiletek (és ismeretek)® ald
sorolt Tanuldsi eredmeények. A tanulasi eredmeények elérésére a KET fejlesztési
feladatokban fogalmazza meg a tanuld tevékenységrendszerét. A kdvetkezo fe-
jezetrészben a megeldzd Nat-tal fenndllo kapcsolatban ismét szo lesz a tanterv
novumairol.

A 2012-ben kiadott Nemzeti alaptanterv korszer, azaz XXI. szazadi, europai s
nemzeti tartalmakat koézvetit, alapelveivel, 6 céljaival ma is egyetérthetink. A
kijelolt kulcskompetencidk fejlesztéséhez szukséges képessegek, alapkészségek
rendszere vildgos, a Nat konkretizaldsara irt kerettanterv letanithato”.

A vizudlis kultdrat mint tantargyat érintd tantervi valtozasok illeszkednek abba
az egész kbdzoktatasi és kdznevelési rendszertnket megujitani kivano szemlélet-
valtozast, ezaltal tartalmi és modszertani valtozast elinditd folyamatba, mely-

nek része a jelenlegi Uj Nemzeti alaptanterv kiadasa.

2.6. Eltérések a 2012-es és a 2020-as Nemzeti alaptantervek
vizualis kultarat érinto szabalyozasaban

Mint korabban emlitettem, a tantargy f& céljat tekintve nem tér el egymastol a
2012-ben kiadott és a jelenlegi alaptantery, az emberkép, amelyet leir, ugyanaz:

LA Vizudlis kultara tanitasanak célja: hozzasegiteni a tanulokat a lathato vilag
Jelensegei, valamint a sajatos kepi kozlesek, vizudlis mdveszeti alkotasok me-
lyebb atéleséhez, értelmezeséhez. Célja tovabbd azon képességek, készsegek
fejlesztése, ismeretek atadasa, amelyek a vizudlis kommunikacio magasabb
szintd mdveléséhez, a lathato vilag hasznalatahoz, alakitasahoz, a kreativitas
fejlesztésehez szikségesek.”

Az ,aktiv tanuldi munkan alapuld gyakorlatkdzpontusag”, az ,alkotva befogadds
elve” és a ,mulvészettel mint eszkodzzel torténd nevelés” fontos alapelve mindkét
dokumentumnak. Mint a fels¢ tagozatos kerettantervnél majd Iathato, a ,gyo-
korlatkdzpontusag” alapelve példaul a kronologikus és a toérténelem tantargy-
gyal 6sszehangolt muavészettorténeti ismeretanyag ataddsanak megszokott
és bejaratott formadja helyett is inkabb a mizeumpedagogidhoz kdzelitd mod-
szertanba agyazza a vizudlis ismeretanyagot a fejlesztési feladatokban.

¢ Az jsmereteket” nem fogom végig kiirni, a KET egységes nyelvezete megkivanjo, mindig irhatnék
Wizudlis ismeretekrol’, muveltségtartalmat” kdzvetitd ismeretekrol. Igazabol kevésse ismeretelvl a
targy, ebben a jelenlegi formajaban, amit a Nat kazvetit. (a szerzé megjegyzése)



A jelenlegi Nat szdvege viszont nem kuloniti el egymastol a befogado és az al-
koto tevékenységeket (fejlesztendd teruleteket), mint az elédjében olvashato volt.

A szUk szakmankat érint6 legfontosabb valtozdsok oraszamcesodkkentést és tan-
anyag-atrendezést hoztak:

A Nat és a kerettanterv 1-10. évfolyamig készult, szemben a kordabbi, 12 évfolyam-
ratervezett struktdraval.

A kordbbi mozgokep- és médiaismeret tantargy az 1-10. évfolyamon megszinik, de
a tanitasi tertlet tartalmai az 6sszes évfolyamon megjelennek a vizudlis kultdra té-
makdreiben is. A 1I-12. évfolyamon valaszthatod a ,muvészetek” tantargy egyik lehet-
séges valaszthatod elemekéent megmarad a mozgokép- és médiaismeret tantargy.

A vizudlis kultura 6raszéma az also tagozat 3—4. évfolyaman dsszesen 102 orara
csOkkent, ami a tanuldk maximailt éraszamdadt tekintve a legtdbb iskoldban a
4. évfolyamon érvényesulhet, heti egy tanorara csdkkend iddkeretben.

A jelenlegi €s a megeldz6 Nat kozotti eltérés harom jellemzéd pontban mutat-
hato be:

- szemléleti és ebbdl fakadd modszertani jellegu eltérések;
« az ezeket tUkrozo szerkezeti, formai eltérések;

« d teljes struktUra atalakitasabol kovetkezmeéenykent fellepd, a vizudlis kultUra
tantargyban megjelend tananyagbeli valtozasok.

2.6.1. A tantervek koncepcioéjan alapulé szerkezeti-formai eltérések
A 2012-es Nat fejezetei fejlesztési feladatokat és kdzmuveltsegi tartalmakat irnak le.
Ott a fejlesztési feladatok az aldbbi struktdraban talalhatoak:
1. Megismer6- és befogadoképesség
11. Kozvetlen tapasztalds Gtjan szerzett éimények feldolgozasa
1.2. Ismeretszerzés, tanulds, téerbeli tajékozodas
1.3. Kommunikacios képesséegek
2. Kreativitas
2.1. Alkotoképesseg
2.2. Problémamegoldo képesség

3. Onismeret, dnértékelés, dnszabdlyozds
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A fejlesztési feladatok ismertetése a spiralitas elvéenek reprezentdlasara 6ssze-
hasonlitod tablazatban készult akkor.

Ezt a neveléselméletileg megalapozott strukturdt a jelenlegi Nat szerkezetében
viszontlatjuk, de alapvetd szemléleti kuldnbséget fejez ki a Nat fejlesztdje azzal,
hogy tanulasi eredményekben gondolkodik, és a megfogalmazdas a tanuld te-
vékenységét jeldli, nem pedig a képességét’, mely inkdbb adottsag.

A fejlesztési terUletek struktdrajaban jelennek meg a Nat tanuldsi eredmeényei,
amelyek a kapcsolodo KET szovegében ismét a F6 temakorok alatt olvashatoak.

Az Uj Nat koncepciondlis valtozdsa a kerettanterv fejlesztési feladataiban
ugyanigy koszon vissza: a fejlesztési feladatok is tevékenységek, melyeket te-
kintve — ha a spiralitds elvét keresve magasabb évfolyamra eldirt megfeleldit
figyeljtk — észre vehetlink egyfajta fokozatossagot, mely tukrozi a Bloom-féle
taxonomia ismerettdl a tuddasig épuld és ugyancsak tevékenységekben, azaz a
tanulo tevékenységét kifejezd igékkel megjelenitett szerkezetét. A ,tanuldsi ered-
meény” inkdbb a tanuld aktivitdsat sejteti, mintsem a kordbbi, pedagoguskdz-
pontd tantervek szbvegezése.

A tanuldsi eredmények” az 1-4, 5-8, 9-10. életkori szakaszoknak megfelelden
,/Atfogé célkéent kituzott tanuldasi eredmeényekkent”, illetve | Fejlesztési teruletek-
hez kapcsolodo tanuldsi eredményekkent” jelennek meg a jelenlegi tanterv
szévegeben.

A 2012-es Nat fejlesztési feladatai Ggy maradnak érvényesek, hogy a tanuldsi
eredmeények ugyanazon fejlesztési feladatok kapcsolataban, azok értelmezé-
seként jelennek meg. A tanulo altal végzett tényleges tevékenyseg a fejlesztési
feladat eredmeénye, tehat a tanuld aktivitdsanak logikdjabol adodoan a tanu-
|Gsi eredmeény.

A tanuld tanulas eredmeényeképpen pedig tevékenységeket végez, melyek
konkrétan megfogalmazhatoak, tehat konkrétan értékelhetdek is az egyes élet-
kori szakaszok vegén, szemben azismeret-jartassag-készség szinten megfogal-
mazott kimeneti elvardsokkal, melyek eléggé homalyosan ,saccolhatoak” meg.
Raaddasul minden szakmai szerepld altal egységesen beszélt ésirott szaknyelve
valojaban nincs a vizudlis kultura oktatasanak, igy egy-egy fogalom alatt na-
gyon mast tudunk érteni. Erdekes modon még értjuk a ,szinérzet” fejlesztését,
de értjuk mellé a ,kompondlokészséget” is, csak nem tudjuk, készség-e vagy
képesség. Esetleg kompetencia talan?



A 2012-es Nat szovegeében a kdzmuveltsegi tartalmak szerepelnek az aldbbi te-
matizaldas szerint:

(a tanterv szévege rendre elkulonitve kezelte az alkotd és a befogado jellegu
tevékenységeket)

1. Vizudlis nyelv és technikak
2. Kifejezés, képzdmuveészet
3. Vizudlis kommmunikacio
4.Targy- és kornyezetkultdra
Ajelenlegi Nat a hasonlo, de bévuld tematizaldst ,fo temakordonkent” kozli.
Példaul:
F& témakorok az 1-4. évfolyamon (alsé tagozaton)
« Vizudlis kifejezbeszkdzok
- Sikbeli és térbeli alkotdsok
« Vizudlis informdacio
- Médiahasznalat
« Allo- és mozgokép
« Természetes é€s mesterséges kornyezet

A KET szbvegében a Nat-bol szarmazo, és ott fejlesztési feladatonként megje-
lenitett tanuldsi eredmények az egyes o temakordk specidlis valogatasaban,
azaz kapcsolatrendszerében, tematizalasdban jelennek meg.

2.6.2. Tartalmi névumok

A & témakdrok dsszehasonlitasabol kittinik, hogy a Médiahaszndlat és az Allo-
€s mozgokép témakorok djdonsagként kertilnek a szabdlyozdsba. A korabbi Nat
részben utalta csak a vizudlis kultdra és a magyar nyelv és irodalom tantargy
tanuldsi tartalmai kdzé a kordblban ondllo és tobb évfolyamon is tanitott moz-
gokép- és médiaismeret egy-egy temakdrét, de a térvényalkotdi akarat, ami
a tanulok kontakt” oraszdmanak csdkkentéséet irdnyozta eld, a jelzett tartalmak
integralasat hozta magavall.

A meédiakdrnyezet, ezen belul a digitalis médiahaszndlat valtozdsai az utob-
bi néhdany évben olyan jelentdséget nyertek, amit egy korszer( oktatasugyi
keretszabdlyozasban is meg kell jeleniteni. Vildgosan Iathatd, hogy a tanulok

¢



egyre tobb idot toltenek a digitdlis média vildgaban, eszkdzeik folyamatosan
fejlodnek, a fejlédeést kovetd készredllds” pedig inkabb kompetencidlis alapon
fejleszthetd, mint a jelenlegi eszkdzdk haszndalatara valo kiképzéssel”. A digitalis
kulcskompetencia fejlesztési tertletébe tartozd egykori informatika” (ma digi-
talis kulttra) és az G tartalmakkal gazdagodd megujult ,technologia és terve-
763" targyak mas-mdas aspektusbol épitik a tanuldok kompetencidjat. A vizudlis
kultdra a ,felhaszndldi szintet” jeleniti meg, a meglévo eszkdzok méediatudatos
vagy kommunikacios szandék szerinti tudatos alkalmazdasara épit.

2.6.3. Amagyar nemzeti kultira és magyar népmiivészet mint
a Nat hagyomanyos tartalmai

A nemzetkdzi tantargy-pedagogiai és oktatasiranyitdsi tapasztalat megisme-
rése hozzajarult anhoz, hogy Jj, korszerd tartalmi elemek jelenjenek meg a szo-
balyozdsban, ugyanakkor a magyarsdg meg élé vagy a tanchdzmozgalom
dltal felélesztett nepmuveészetének temakore tovablbra is fontos helyet foglal
el a vizudlis kultdra tartalmai kézott. A néptanchagyomany, a népzene, a pro-
zai-lirai orokségunk mellett a magyarsag diszitbmuveszete, targykultardja és
népi épitészete mind olyan kulturdlis értékeket képviselnek, amelyek tovabbra is
jellegzetesen magyarrd és nemzeti hagyomanyaink orzéjéve teszik a magyar
kdznevelést. A sajat kulturkincs megoérzésére a legtobb orszag vizudlis kultdro-
oktatasa is torekszik, ettdl kerekebb a vilag.

A nemzeti és néprajzi tartalmak nem alkotnak onalld temakort, hanem motiva-
cios képanyag formdajdban vagy a kerettantervben célra fogalmazott fejlesz-
tési feladat formdjaban szolgdljdk a tanuldst. A tanterv szdvege feladatrend-
szerben is kapcsolodik mas tantargy hasonlo jellegt tananyagdhoz, eléggé
konkrétan érthetd formaban.

3. Altalanos médszertani javaslatok

A vizudlis kultUra targy tanitasat Uj keretrendszerben megjelenitd Nat és a kap-
csolodo kerettantervek szemléletében fontosnak latszik, hogy nem tantargyat
tanitunk”, hanem a vizudlis kultdra tantargy keretében a tanuldk vizualitasat fej-
lesztjuk, akik a vizudlis kultarara jellemzd sajatos tevékenységeket végzik.



Ebbdl adodoan a vizudlis kultira sajdatos tevekenységrendszere pl. eszkdzkéent
jarulhat hozzad mas tananyagtartalom tanuldsdhoz. Ez alatt nem csak a szokds-
rend altal evidensnek tung, pl. irodalommal, ének-zenével, torténelemmel valo
kapcsolodast értjuk, de a matematikaval, természetismereti tartalmakkal és a
fenntarthatosag problémakorével valo kapcsolatot is.

A Nat koncepcidja és a benne foglalt emberkép alapjan alkotott KET feladat-
rendszere csak akkor éri el céljat, ha a mindennapok tanitasi gyakorlata Ujszerd
modszertannal jelenik meg. A legtdbb kulcskompetencia tantdrgyi kapcsolo-
ddasandl is jeleztem, hogy a gyakorlatban, a tanulok iskolai életében var az ok-
tatasiranyitas valodi valtozast. Ennek formai eszkdze a szabdlyozas szovege, de
a legkorszerlibb tartalom sem éri el a céljat, ha a pedagogiai kultdra a marad
olyan, amilyen.

A teljes tantervi atalakitas lényegéherz tartozik az aktiv tanuldi tevékenységek
elétérbe helyezése, a tanulokdzpontu pedagogiai folyamatok gyakorlatba vald
Atlltetése, differencialasra epulld pedagogiai munka keretében. Ezek bizonyos
tantargyak esetében novumnak szamitanak, a vizudlis kultdraban azonban
tobbé-kevésbé régota jelen vannak vagy lehetnének.

Akovetkezo fejezetrészben arra térnék ki, hogy a vizudlis kultura tantargy specia-
lisjellegébdl adodban hogyan jelenithetéek meg ezek a tartalmak.

3.1. Differencidlas a vizudlis kultaraban

A differencidald pedagogia lehetdségei kozul a tantargyunkban szokdsos meg-
oldas, hogy a gyerekek egyidében, azonos térben eltérd tevékenységeket ve-
geznek, amik egyéni érdekldédésuket, motivaciojukat, esetleg munkabirdsukat
vagy gyorsasdagukat tukrozik. Pedagogiailag fontos lehet példaul, ha egy te-
veékenység befejezéséhez idot kapnak a kdvetkezd tanoran is, igy sikerélmeény-
nyel zarhatjak a tevékenységrendszert. El6fordul, hogy a hasznalt anyagokkal
némelyik tanuld nem szeret dolgozni, pl. irtdzik az agyag érintésétol — ebben az
esetben felajanihatunk neki eltérd technikaval valo tevékenységet.

Differencidlo szemléletben dolgozunk, ha az egyéni megolddsokat igeneljuk a
tanulok alkotd munkajaban, ekkor nagyon kaldnbozd végproduktumokkal talal-
kozunk.

Ebben a folyamatioan kell foglalkoznunk az igen hasonld produktumok okaival, és
a munkafolyamatban iddben célszerl elvagni a ,mdasolds, kopizas” jelenségét.
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Ugyancsak differencidalunk, amikor az egyéni érettséghbdl adodo kulonbséegeket
értjuk és vizudlisan érzékelhetd® nyomait elfogadjuk. Ezek alapjan segito jellegu
és szemeélyre szabott értékeléssel segitjuk a tanuld tevékenységeét, a tevékeny-
ségben megnyilvanulo tanulasat.

Természetesen az eltérdé megolddsi szintek elfogaddsa nem jelenti azt, hogy
nem fejleszthetjUk a gyerekek vonatkozo készségeit, jartassagait, de ezt az
egyeni fejlodées Utemében, egyéni feladatjavaslatokkal tehetjuk sikeresen.

A differencidldas pedagogiai modszerébdl kdvetkezik a tanulot kévetd, segitd ér-
tékelés alkalmazdasa.

Ha a tanulo vizudlis tanuldsat a tanuldsi eredmeényekben mint celban atjuk, és
ezt a differencidlds elvén szervezett tanuldi tevékenységek segitésével kivanjuk
elérni, akkor az értékelésben is differencialnunk kell, és ezt a tanuldcsoporttal
kdzbsen kialakitott konszenzusnak kell megerdsitenie. Ennek kialakitasaéert az
Osszes iskolafokon meg kell kUzdenunk, hiszen a tanuldk személyiségfejlédése
ezt mashogyan varja el a kis els¢sdknél’, mint a kamasz korosztaly esetében.

3.2. Csoportmunka, csoportos alkotds

A cél az, hogy olyan tanuldasi formakat feleltessunk meg a Nat és a KET elvards-
rendszerének, melyek a vizudlis kultGra tantargy profiljdba vagnak. Nehéz olyan
elterjedt pedagogiai fogalmakkal operdlni, mint a csoportos alkotds vagy a
projekt”. A KET szbvege mindkettdt haszndlja, és mindkettonek van Iétjogosult-
saga, sét at is jatszik egyik a masikba. A csoportmunka, munkaforma, a projekt
Osszetett tanuloi tevékenységeket tartalmaz, és a kreativ probléemamegoldds
modszereibe vezeti be a tanulokat.

Fontos, hogy mar az also tagozatos munkat is valtozatos munkaformakban ter-
vezzUk, hiszen ezzel — azon tdl, hogy a pdros vagy csoportban torténd alkotdsi
helyzetben a tarsas kompetenciaterUletet tmogatjuk — eldkészitunk olyan to-
nulasi formakat is, mint a csoportos alkotds, a csoportban vegzett projektala-
pu tanulas, a problémaalapu tanulds, melyeket szamos megoldasi valtozattal
egyutt az ,aktiv tanulds” kifejezéssel értelmezhetink. HozzGtenném, a projekt-
munka nem feltétlentl csoportban torténik, letezik egyéni projekt is, legtdbloszor
azonban a tanuldk egyuttmukodése, feladatmegosztasa is része az egy-egy

© Tehdt lathato (a szerzo). )
' A pedagogia tudomdanya kicsit mast ert projekten, mint mi, a vizudlis kultarat targyalva. En mindig a
JmMi” vizudlis projektfelfogasunkat emlitem.



projektben feldolgozandd probléma megolddsanak, amit tanuldi tevékeny-
séggeé fogalmazunk a vizudlis kultura orakon.

A folyamatot fel kell épitenunk. Mar az iskola kezdd szakaszaban is Iathatunk
olyan feladatokat, amelyek egyéni munkaban szervezhetdek egyszerien, de a
feladat kifutasa, a végproduktum az egyéni alkotdsok dsszedllitdsaval jon létre.
Ez még nem csoportmunka, de egy lépés a csoportos alkotds felé. Motivalo
ereje lehet, ha a produktum &sszetettségével, érdekességével, esetleg mére-
tével valt ki jO érzést az egyénbdl, aki munkajat adja a nagy cél eléréséhez.
Az ,igazi” csoportos alkotdsban a csoporttagok csoportmunkaban dolgoznak:
bizonyos feladatokat végeznek, gyakran specializalodnak, ha agy tetszik, kiva-
lasztodnak egy-egy megolddsra. Fontos azonban, hogy kisérjuk a folyamatot,
nehogy beragadjon valaki a csoportban, pl. az ,6rokos kifestd” szerepébe, mig
masok az alkotds irdnyitd szemelyiségévée valnak. Fontos a csoportok valtoz-
tatésa és a csoportban megoldott tevekenységek valtozatossaga is, amelyre
béséggel taldlunk utalast a KET feladatrendszerében. A csoporttagok kozotti
érdekkuldnbségek feloldasa modellezi, remeéljuk fejleszti az ember mint tarsas
leny megolddsi készségeit. Az egyuttmukodeés, konfliktuskezelés, konszenzus-
keresés, az egyéni érdek aldrendelése a csoport érdekének mind-mind olyan
tartalom, amely a valo vildgban hasznosul, és ezek mentén nem is kell nagyon
keresni a valaszt az atlagos kérdésre: ,Mikor fogom én ezt az életemben hasz-
nalni?” Minden témakor tartalmaz olyan feladatot, amely feldolgozhatod cso-
portos alkotasban, csoportmunkdban, illetve projektszerd megolddsra vezet,
aminek gyakori szervezési megolddsa a csoportban végzett projektmunka.

3.3. Projektek a vizualis kultaraban

Az also tagozatos KET szévege fékéent a vizudlis kommunikacio, illetve a targy-
és kornyezetkultdra témakoreiben hoz olyan feladatokat, amelyeket ,felfede-
zéses vagy problémaalapd” tanulasként érthetlnk, de a fels¢ tagozaton a
9-10. évfolyam felé kozeledve egyre tobb olyan feladattal taldlkozhatunk, amik
egyértelmuen projektalapd tanuldsi modra vezetnek, tehat pl. megkdveteli a
tanuloktol, hogy kuldbnbozd forrasokbol gyljtsenek informaciokat, egy kozosen
valasztott komplex temardl dolgozzanak ki megolddast, amely egy produktum-
ban (vagy eldaddasra alkalmas prezentacioban) olt testet.

A projektfeladatok jellemzoéje, hogy a személyes készségek, dnalldoan szerzett
ismeretek, onalldan vagy csoportsegitséggel levont tanulsagok sokféle tanuloi

&



<

tevékenységben torténd alkalmazdasat kivanjak meg (pl. kutatas, interjukészités,
egyuttmukodes, onallo ismeretszerzésen alapulo reflektiv alkotds Iétrehozdsa,
,S76veges magyarazat”).

Az ,autentikus tanulds szemléletében irt feladatrendszer’, amely arra térekszik,
hogy az iskola faldt kinyitva a tanulék valds életbdl szarmazd problémdkra
keressenek valaszt, rendre megjelennek a targy- és kornyezetkultGra temako-
rében, hiszen ez az a temakor, amely a legalkalmasabb arra, hogy valodi in-
novativ folyamatokat haszndljanak a tanuldk. Ennek a szemléletnek a mentén
kerult be a 9-10. osztdlyos tanterv szovegébe a ,designgondolkodds”’, ami a
hagyomadnyos problémamegoldo, tervezo jellegu, de vizualitashoz kotott prob-
lemahelyzeteken tdimutatva alkalmas modszertant kindl késdbb, akar a munka
vildgaban is, pl. szervezeti kultarat érintd problémdadk megolddsdban, és dltald-
ban is mar a management vildgdban hasznosul.

A valosagalapu tanulds tdmogatdsat latjuk fékéent azokban a feladatokban,
amelyekben a tanuldk valds technikai, tarsadalmi, fenntarthatosagi stb. prob-
lémdakat kutathatnak fel, és ezekre adhatnak adekvat vizudlis valaszt, életkori
sajatossagaiknak megfeleld modon, tehat modellekkel, makettekkel reagalva
a problémara, sét adott esetben ténylegesen elkészitett, hasznalhatd produk-
tummal is.

A valosagalapu tanulds tdmogatdsaban nem tantargyaklban gondolkodunk,
hanem a pedagogiai folyamat ,szekerébe fogunk be” olyan tartalmakat, me-
lyek a tanulok iskolan kivuli (s nem a cybertérben élt) életét meghatarozzak.
Ez a szemlélet jelenik meg pl. ismert és problematikus terek, épuletek atépitési
tervezéséet modellezd feladatokban, ahol a problemdadt is a tanuld fogalmazza
meg, majd a megoldadst s téle vagy csoportjatol varjuk. Valosagalapu feladat-
ként haszndlati szokasok, megfigyelések, mas tantargybol szarmazo ismeretek,
a csalad vélemeénye, a csaladtorténet érzelmi vonatkozdsai, objektiv és szub-
jektiv elemek alkotjak azt a magot, ami a megoldas érdekében tett csoportos
Otletelésben, az otletek kozotti valasztasban, érvelésben, akaratérvényesités-
pben valosul meg, majd a konszenzus alapjan kivitelezett produktum létrehoza-
saban olt testet.

Akkor is ,valosdgalapon dolgozunk”, amikor a tanuldk egy fenntarthatosagi
probléma keretében ténylegesen kiboritjak, majd megnézik, mi rejtézik a szelek-
tiv hulladékgyujtében, ezutan pedig javaslatokat fogalmaznak meg a tapasz-
talatok alapjan levont ismeretek felhasznaldsaval. Ez alapjan iskolai kampd-
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nyanyagot készitenek a kodzjo érdekében, kdzzé teszik és kisérik a folyamatot, és
értékelik is sajat munkajukat.

Osszegzésképpen Ujra kiemelném, hogy a Nat szdvege azzal, hogy tanuldsi
eredmeényekben fogalmazza meg kimeneti elvardsait, a tanuldk aktiv teve-
kenységvegzésére alapitja a tanulas folyamatat. Ennek megvalosuldasat diffe-
rencidld pedagogidban és korszerld modszertanban, az ,alkotva befogadds”
elve alapjan a tantargyi tartalmak kapcsolataban és jatékosan szeretné 1atni
a gyakorlatban, amihez fejlesztési feladatokat és ismereteket a kapcsoldodo ke-
rettantervek adnak.

4. A Vizudlis kultira tantargy alapkerettanterve
4.1. Az alapkerettanterv szerkezete és témakorei

A Nemzeti alaptantervhez készult alapkerettanterv (tovabbiakban: KET) szerke-
zete évfolyamparonkénti egységekbe rendezve tartalmazza a tanuldsi ered-
meényeket” és az ezek eléréséhez szukséges fejlesztési feladatokat és ismere-
teket”.

Az egy-eqy évfolyamparra kidolgozott kerettantervi egyseg 6nalld bevezetojé-
ben az adott életkori szakaszra érvényes f6 célok és tantargy-pedagogiai elvek
jelennek meg.

A témakorok attekintd tablazata tartalmazza a témakor feldolgozasara adott
Orakeretet, melyet inkabb az ardnyossag szempontjabol érdemes figyelembe
venni a pedagogiai tervezés folyamatdaban. Az oraszGmajanlds aranydt ugy
kell érteni, hogy egy-egy ténylegesen megvalosulo tanuldi tevekenyseg alto-
lGban tobb fejlesztési feladat és ismeret kombindciojat is tartalmazhatja, ezek
semmiképpen nem alkotnak idében linedris tanmenetet. A témakorok életkori
ciklusonként visszatérnek. Az eltéré megnevezések hangsualyokat, vagyis az élet-
kornak megfeleld problémamegkdzelitéseket jelentenek.

Ha megfigyeljtk az 1-2. évfolyam témakdrei mellett az 5-6. évfolyam teémakod-
reit..
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Vizudilis kifejezdeszkdzdk — Erzékelés, jellemzék, tapasztalat

Sikbeli és térbeli alkotdsok — Mese, fantdzia, képzelet, személyes éimények

Vizudlis informacio — Vizudlis jelek a kérnyezetinkben

Médiahaszndlat — Valos és virtudlis informdaciok

All6- s mozgdkép — Kép, hang, torténet

Természetes és mesterséges kornyezet — Valos és kitalalt targyak

Természetes és mesterséges kornyezet — Kdzvetlen kérnyezetink

Vizudlis muveészeti jelenségek — Alkotasok, stilusok

Vizudlis muveészeti jelenségek — Személyes vizudlis tapasztalat és reflexio

Médiumok sajatossagai — Médiumok jellemzo kifejezdeszkozei

Tér és idbbeli viszonyok — Tér és id6 vizudlis megjelenitésének lehetdségei

Vizudlis informacio és befolydsolds — Kép és szoveg lUzenete

Kornyezet: Technologia és hagyomany — Hagyomany, design, divat

Kornyezet: Technologia és hagyomany — Targyak, terek, funkcio

-lathatjuk, hogy életkori szakaszonként épuléssel, egyre komplexebb formaban
ismerdnk ré a vizudlis kommunik&cio hagyomanyos modelljére.

Néhany gondolatot meg kell osztanom a vizudlis tevékenységrendszer tervezé-
sérol, mert a korszery, tanuldst eldsegitd, megljult pedagogiai szemléletmod-
ban a pedagogiai folyamat tervezése is Uj szempontokat kell, hogy kapjon.

Ezek az Uj szempontok a tanuldsi teruletet tanitd pedagogus munkajaban kell,
hogy érvényre jussanak, igy a tematikus tervek és tanmenetek, akar tanordk
tervezésének szintjén, illetve a tanorai keretektdl eltavolodo projektnapok, pro-
jekthetek tananyagszervezésében.

Ha a tanulot helyezzuk a folyamat kdzéppontjdba, az ¢ alkotdé munkdjat szer-
vezzUk, segitjuk és értékeljuk, tehat kisérjtk és tdmogatjuk azt az utat, ami a ta-
nulasi eredmeény eléréséhez vezet, akkor a tervezésnek is rugalmasabbnak kell
lennie. A tevékenységben megnyilvanuld szintek jeldlhetik ki a tovabbi tanuloi
tevékenységek bedllitdsat. Egyéni probléma egyéni fejlesztést var el. A tanulok
munkdja a motivacios toltéstol fugg, ennek megléte vagy lanyhuldsa szintén
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hatdssal kell, hogy legyen egy eldre tervezett tematikus vagy egyéb 6sszeflg-
gésben Iatszd munkafolyamatra. Fontos, hogy tanmeneteink ne kdssék meg a
tanulot figyeld pedagogiai folyamatot, hanem rugalmasan kovessék az életet.
Ha a valosagalapd tanuldst helyezzik eldtérbe, akkor azonnal reagdlhatunk
motivalo erdvel bird valos folyamatokra, torténésekre. Egy vulkan kitdréseére,
utazo kidllitds megtekintésére, az osztaly dltal befogadott pozitiv kdzds élmeé-
nyekre.

4.2, Fejlesztésifeladatok és ismeretek az
alapkerettantervben

A Nemzeti alaptanterv tanuldsi tertletekben megjelend f6 céljaiban, alapel-
veiben és tanuldsi eredményeiben irja le az egyes életkori szakaszok véegére
Jdedlisnak” tekintett tanulot.

Mint [attuk, a szbvegezés alapvetden kerdli a ... veégzésére képes” tipusd kife-
Jezést. Ehelyett megfogalmazdsdban, jelen esetben a vizudlis kultdra sajdtos
tevékenységeivel adja meg a fejlesztés tartalmat. A KET fejlesztési feladatokat
és ismereteket rendel a fé témakorok tanuldsi eredmeényeinek eléréséhez. A fej-
lesztési feladatok toblb mas tantarggyal ellentétben nem irnak le linedris iddbeli
folyamatot, dsszefuggenek egymadssal, legtobbszor egy tandran tobb f6 téma-
kor fejlesztési feladatai is értelmezhetdek, ennek megfeleléen a KET egységes
formaja daltal megadott oraszamok inkdbb az egészséges arany megtartasa
érdekében fontosak, mintsem szamolgatnunk kellene ora kdzben pl. a 0,2%-ban
teljesuld vizudlis kommunikacio témakaori feladat teljesitését”. Ezt egyrészt nem
is lehet, de ha lehetne, akkor sem volna értelme a gyerekek szempontjabol.

4.3. Valtozasok a jelenlegi kerettantervekhez képest

A két kerettantervesalad tekintetében tartalmi oldalon részlegesen a mozgo-
kép- és médiaismeret tartalmu fejlesztési feladatokban és ismeretekben meg-
jelend boévilése jelent valtozast, formai szinten pedig az ismert szbvegezésy
tartalmak olyan jellegu djrafogalmazdsa, amely viszonylag nagy konkretizacios
szintugrast is eredményez az U] kerettantervben.

A 2012-es Nat-hoz készult valtozat tablazatba suritett témaegységeiben, ké-
pesség- és készségfejlesztési motivumaiban megfogalmazva olvashatjuk a
fejlesztési egyseg nevelési és fejlesztési céljait, az eldzetes tudas”, Jismeretek/
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fejlesztési kovetelmények” mint kimeneti célok és tantargyi ,kapcsoloddsi pon-
tok” matrixaban. A 2020-as KET vizudlis kommunikacios felosztasra visszavezet-
het6 fo temakoronként kozli az adott témakor kimeneti jellemzéjeként megfo-
galmazott stanulasi eredmeényeket”’, majd a fejlesztési feladatok és ismeretek”
részben sorolja a tantargy jellegébdl adodoan eleve tevékenységkdzpontian
megfogalmazott feladatokat, amiket a gyakorlatban tanuldi tevekenysegkéent
és annak produktumaként fogunk latni.

5. Modszertani javaslatok életkori
szakaszonként és témakéronkeént

Ebben a fejezetrészben életkori szakaszok és témakordk mentén szolgdlinék
modszertani javaslatokkal. Egy-egy témakor kapcesan kizarélag olyan megjegy-
z&seket tennék, ami a korszerd iskoldzdas szempontjabol fontos szemléleti novu-
mot vagy leényeges elemet tartalmaz. Semmiképpen sem szeretnék evidenci-
akat kozoni tantargy-pedagogiai terdleten, célom az, hogy a tantervet olvaso
kollega elsé megrokdnyddeését eloszlassam, amely egy-egy Ujonnan belépd
téma vagy kerettantervi feladat megfogalmazdasandl eléfordulhat.

Fokent azokat az dsszetevdket emelném ki, amelyek szokatlannak tinnek a
vizudlis kultira eddigi tanterveihez szokott szemnek.

5.1. Médszertani javaslatok az 1-4. évfolyam vizudlis kultara
kerettantervéhez

5.1.1. Vizudlis kifejez6eszk6z6k — Erzékelés, jellemzék, tapasztalat
(csak az 1-2. évfolyamon szerepel)

A témakar jellemzden az iskoldba 1epd elsd osztalyos kisgyerekek szomdara sze-
repel a tantervben. Tanuldsi eredményei természetesen masodik osztaly vegé-
re irodtak, hasonloan az életkori szakasz tdbbi tanuldsi eredményéhez.

Lényeges terulet, de mint a tanterv szévege is utal rd, tevékenységrendszerét
nem érdemes orakeretben meghatdrozni, mert a vizudlis kultdra targy tanulda-
sanak olyan alapjat képezi, ami rendre eldkertl mas tantervi feladathoz kap-
csoltan, mondhatni fejlesztési feladatai rendre kapcsolatokban érvényesulnek,
vertikalisan beszurodva az dsszes temakor fejlesztési feladatai kozé. Figyeljuk
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meg, hogy a feladatok egy része szébelileirdsrais vonatkozik, ezzel tudatositva
a megfigyeléseket.

A tobbi témakor esetében a teljes also tagozatos kerettantervet vegyuk alapul.

5.1.2. Sikbeli és térbeli alkotdsok — Mese, fantazia, képzelet,

személyes élmények
A témakor tanitdsa a ktlonbozo vizudlis kifejezdeszkdzok haszndlatanak tipikus
tertlete, de ezek konkrét megfogalmazasa (a korabbi tantervekben foglaltak-
hoz képest, ti. Vizudlis nyelv és technikék”) nem kerult a szbvegbe. A vizudlis
megvalositas tervezése és véghezvitele nagy szabadsagot nyujt, de nagy fele-
l6sséget is r6 a tanitora.

A feleldsség itt abban all, hogy a tanuldk motivaciojat neki kell megteremtenie
és fenntartania, az alkalmazni kivant képalkotd technikat a gyerekcsoport raj-
zi-muveészeti jellemzoinek alapjan ki kell valasztania, és a gyermeki alkotomunka
sikeréért és szemelyiségépitd hatasaért adekvat szemléleti és eszkdzhaszndlati
segitséget kell nydjtania.

Az eszkdzhasznalat vizudlis kifejezbeszkdz értelemben is igaz, de igaz a képalko-
tas, konstrudlds tényleges eszkdzhaszndlatara, a ceruzafogdsra, festékhigitasra,
agyagozasra stb, minden olyan tanitanivalora, ami hozzdsegiti a gyerekeket
ahhoz, hogy nekik is tetszd alkotomunkat végezzenek, €s motivaciojuk fennma-
radjon. A vizudlis kultdra tanitadsaban idénként komoly motivaloerdt hordoz egy-
egy érdekes eszkdz, aranytoll, festékszoro, barmi, ami nem a megszokott.

A KET egyes fejlesztési feladatai kepanyagra vonatkozo ajanlast is tartalmaz-
nak. Az ajanlott képanyag példai (pl. illusztraciok esetében hires magyar gye-
rekkonyvek illusztratorainak munkai) konkretizaljak a témakort, és modszertani
segitségek nyujtanak a gyerekek elé keruld vizudlis motivacios anyag mindsé-
gére és jellegére nézve. Természetesen a tanulok szamara ez nem megtanulni
vald ismeret, de az fontos, hogy pl. a szamukra meséekbol, konyvekbd! ismerds
rajzok készitéi nemzetkozileg is ismert magyar muvészek (voltak).

Az ajanlott képanyag felhaszndldsa nem madsoltatast jelent, hanem egy-egy
kifejezd képalkotast motivalo, a széveg tartalmahoz illeszkedd szemléleti és
technikai segitség érdekében kell, hogy a gyerek elé keruljon. Az ilyen tipusd
felhaszndlds nem sematizalja a gyermeki kifejezést, hanem ellenkezdleg, Uj ké-
palkotdsi modszerek megismeréséhez juttatjo, ezzel segitve a szabad alkotds
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élményéhez. Példaul Henzelmann Emma szerethetd, régies ruhadjd alakjainak
megfigyelése segitheti a sématoérést, a ,profilban abrdzolt emberi fej” sajat
sémajanak kialakuldsdat, mely az emberdbrézolds differencigloddsat eredmé-
nyezheti sajat rajzfejldédésukben.

A szemléltetésre ajanlott kepanyagban eldforduld ismert mualkotdsok” bemu-
tatasat szintén az ,alkotva befogadas” elve indokolja.

Szokatlan lehet a képanyagban Mona Lisa szerepeltetése. Természetesen nem
elvards also tagozaton a képnek és alkotojanak tételes ismerete, az ajanidas az
érzelemkifejezés megjelenitésére tervezett tanulodi tevékenység motivaldsara
szol, mégpedig ,kakukktojasként” az ajanlott egyeb mualkotasokkal egyutt be-
mutatva a gyerekek talalgathatjdak hires mosolyanak kifejezési szandékat, talal-
koznak az ambivalencia érzésével (de nem fogalmaval).

A megeldz6 kerettantervek ismeretében mar nem szokatlan, hogy a fejlesztési
feladatok egy része kilép a rajztanitas” Snmagaba zart vildgabol, és mas mu-
vészeti tertletekkel valo kapcsolodast igényel.

A mUvészeti kifejezés mas-mas nyelven irja le az emberi Iényeget (esztétikum).
Feladatunk, hogy a gyerekek szemeélyiségében egyseggeé dlljon dssze a vilagrol
alkotott kép intellektudlis és emociondlis szinten is. A mulvészeti teruletek kozotti
atjarhatésagot a tanterv konkrét feladatokkal segiti (példaul ,zenei ritmika képi
megjelenitése, elmény mozgasos megjelenitése, majd attétele valamely vizu-
alis médiumra’). A feladattipus tanitasandl javaslom a tudatossagot itt is: nem
mindegy, hogy egy gyerekdal szévegét illusztralja a gyerek, szdz libdt klonoz
krumplinyomdaval, vagy zenei kifejezdeszkozoket (ritmus, hangmagassag, dal-
lamiv, ismétlodés stb) jelenit meg, vizualizal.

A 3-4. osztalyos fejlesztési feladatok és ismeretek kozott szintén nagyon valto-
zatos tevékenységrendszert ajanl a KET szovege: dramatikus jaték, térrendezes,
babok alkotdsa mind-mind tevékenysége a témakornek.

Bizonyara furcsa, hogy alsé tagozaton a hasznadlt médiumok kdzott a fotd is
megjelenik, pedig csaknem 200 éve része az életinknek, a fotdzas pedig egyre
természetesebb a kisiskoldsok kérében is. A korszerl eszkdzhasznalatrol kialaki-
tott koncepciondlis alapokra bévebben a ,Médiahasznalat — Valos és virtudlis
informaciok” témakorénél térnék vissza.

A targyalt temakor, amit korabban ,&lményképnek’, majd ,személyes kozlésnek”,
,kifejezd kepalkotasnak” kategorizaltak, a széles korben elterjedt gyakorlatban
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dltalaban felolvasott irodalmi élményhez kapcsolodott. llyenkor legtdbbszor a
,rajzold le, ami legjobban tetszett a mesében” fordulat mint részcélkitlzés utan
kezdtek a gyerekek munkahoz.

A jelenlegi KET vonatkoz6 mondata: Elképzelt vagy hallott torténetek, rovid szo-
vegek, irodalmi (pl. mese, vers) vagy zenei élmények (gyermekdal, gyermekja-
ték, mondoka) kulénbézd részleteinek vizudlis bemutatasa a sajat étletek meg-
jelenitése érdekében, kulénbozd eszkdzokkel sikban és térben (pl. szines rajz,
festmeény, nyomat, kollazs, plasztika, makett, tab/é), és a kitalalt vizualis otletek
szoveges magyarazataval”tdbb helyen is segiti a korszerl szemlélet érvénye-
stlését. Sajat otletének megjelenitése érdekében varjuk a tanuld munkdjat, oz
Otlet pedig nem feltétlendl jelenti a szo szerint szamon kérheto illusztrativitast.
Gyakori a feladat, ezért kulonbozd eszkdzokkel” ajanlott a tanuldi tevékenység,
a sikbeli és téerbeli alkotas mellett pedig, a ,tabld” is szerepel ajanlott megvalo-
sitasi formaként. Az 6nallo dtlet a személyes kifejezés érdekében célzottan kom-
munikacios funkcioju format is nyerhet, a ,vizudlis otlet” pedig néha szbveges
magyardazatra szorul.

5.1.3. Vizudlis informacié - Vizudlis jelek a kérnyezetiinkben

A témakor feladatai kifejezetten alkalmasak a mas tantargybol szarmazo tar-
talmak feldolgozasara. Tulajdonképpen a tanuldk iskolai kdrnyezete, a nyom-
tatott tankdnyvek és munkaflzetek mind-mind a vizudlis kommunikacio célra
tervezett megjelenését mutatjak.

Az olvasas-iras elsajatitdsa eldtt a gyerekek iskolai munkdjanak nagy része vi-
zudlis informaciok befogaddasaval és alkotasaval tortéenik.

A megeldzd fejezetrészre visszautalva fontos szempontnak érzem, hogy he-
lytkon kezeljuk a vizudlis jellegu tevékenysegeket. Tudatositsuk a vizudlis tevée-
kenység szerepét, felesleges munkat pedig ne adjunk! Példaul 1-2. osztdlyban
a matematikai szoveges feladatok feldolgozasat seqiti a konkrét, targyalapu
manipuldcioval, kirakdssal megérlelt, alaposan eldkészitett rajz készitése. Ezek-
ben az esetekben logikai valtozok, halmazelméleti osztalyozds, szomossag stb.
alkotjak a matematikai tartalmat. Az azt kifejezd rajzos megoldast a gondolko-
das fejlodésével (konkréttol az absztrahdltig) dsszhangban egyre absztraktabb
megjelenésben varjuk el, hiszen matematikadran a 3 tulipdn meg 5 gerbera
munkaflizeti rajzan nincs sztkség levélre, szarra és talan ekkor szinekre sem.
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Az iskolai kornyezet szabdlyrendszerét altaldban szintén vizudlis kommunikaci-
Os formakkal szoktuk szimbolizalni. A kisiskoldsok altal tervezett piktogramok, ha
atmennek az érthetdség probajan, biztosan motivalhatjak a szabdlyok betar-
tasat, a szokasok kialakitasat és megerodsitését. Nagyon adja magat a feladat
arra a (némileg eretnek) ajanlasra, hogy a vizudlis kultara tanulasat és az is-
kolai szabdlytudatot mint nevelési tartalmat kapcsoljuk dssze, és taldn az sem
baj, ha ez osztalyfénoki oran torténik, igy iddt nyerhetink munkaigényes vizudlis
kultdra orai feladatra, anélkul, hogy a specidlis temakor tanulodi munkdja elmao-
radna.

Hasonloan az eldbbiekhez, a 3-4. évfolyam témakorei kdzott szerepld ,A kor-
nyezetiinkben észlelheté valtozasok (pl. nyari zapor, olvadas, penészedés), fo-
lyamatok (pl palacsintasités, épitkezés), mozgasok (pl. kerékpar, 6ra) vizudiis
megfigyelése, értelmezése és a tapasztalatok és informaciok vizualis megjele-
nitése (pl fotésorozat, film, rajzsorozat, folyamatabra) a valtozas vagy folyamat
idobelisegének hangsulyozasaval, csoportmunkaban is” feladat tanuldi teve-
kenysége lehet a kornyezetismeret-6ranak. Ne féljunk csoportban szervezni, €s
kooperativ szemléletben alkalmaznil A tanuloi aktivitds ndvelése érdekében a
kUlonbozo tantargyakbol szarmazo tananyagokat érdemes projektfeladatokba
rendezni, ahol egymads hatasat erositik.

Ha a gyerekek ,legdlisan” élhetnek az amugy szamos tipusd vizudlis megje-
lenitésre alkalmas okoseszkozeikkel, és motivaljuk ezek célszerd hasznalatdt,
hasznos lehetdséghez juthatunk. Példaul a hagyomanyosan rajzolt folyamao-
tabrak helyett tényleg fotosorozat készitése lehet a megolddsa a néveényi csira-
zas természettudomanyos tartalmat hordozo kisérletnek, majd a fotdsorozatot
szbveges magyardazattal 1atjak el a tanulok, kiegészitve a csoporttagok altal
megosztott ismeretszerzd munkaval. igy korszerti és az Uj tantervek szemiéletét
hordozd tanuldst szervezUnk a tanuloknak, ahol nem tantargyat tanitunk, ho-
nem a specidlis célok, tanulasi eredmények elérésére megfogalmazott tanuloi
tevékenységeket tadmogatunk.

A vizudlis kultura oraszdmanak 3-4. évfolyamon bevezetett csdkkentését az
elébbiekben vazolt szemléleti hozzadllassal kezelhetjuk helyén.



5.1.4. Médiahasznalat — Valés és virtudlis informaciék

A kisiskoldsskor jelenti azt az életkori szakaszt, amikor a valosag és a képzelet vila-
ga eltavolodik egymastol. A teljes tanterv elolvasasakor kittinhet, hogy a tanuloi
feladatok rendszere Iatensen leirja ezt a folyamatot, a tanuldsi eredményekben
pedig az életkori szakaszoknak megfelelden kdvethetd a folyamat.

A kisiskoldsok szamara meg a filmekben latott valosag, a jatékélmeények valosa-
ga, sét sajat belsd kepzeletik vildga is ugyanolyan valdsag lehet, mint a minden-
napoké. Alapvetd nevelési-oktatasi cél a valdsaghoz vald viszony stabilizdlasa,
ami sokszori jatékkal, valtozatos feladatokkal, éppen a jaték eszkdzével érhetd el.

Ahhoz, hogy a tanuldk az 1-4. évfolyam alatt felvértezddjenek a mai viladg mé-
diakdzpontd, tobbnyire fogyasztast célzd, ha gy tetszik, professziondlisan mao-
nipuldlo vilagaval szemben, a viszonylag magas oraszémban (12 6ra) javasolt
jatékos tevékenységekben szervezett tanuldsi tartalmak fogjak oket segiteni.

Talan joggal merul fel a kérdés, miért éppen régi magyar reklamokat viszink a gyerek
elé, ha a célunk az, hogy a reklamok és a média befolyasolasi technikait tudatositsuk.

Kicsit hasonlit a jelenség a veddoltasok hatdsmechanizmusdhoz: a régi rekla-
mok nem &sztdndznek tényleges, mai értelemben vett pénzkdltésre, formai je-
gyeik, sémaik eleggé nyilvanvaldak, sajatos humoruk pedig szerethetdveé teszik
a temakort, szemben a célzottan a szUld pénztdrcdjara szamitd, gyerekeknek
sz016, azonnali vasarlasra 6sztdonzd rekladmok vildgaval.

A 3-4. osztdlyban feldolgozando feladat — ,A sajat meédiahaszndlati szokasok
(p/, internet, televizio, radio, mobiltelefon, kényv, v/deojé/ték) tanulmanyozasa ki-
l6nbozé szempontok (pl. iddtartam, tartalom, gyakorisag, résztvevok) alapjan,
és azok vizudlis szemléltetése (pl. képes napirend, naplé, fotésorozat). A tapasz-
talatok kézos, reflektiv.- megbeszélése, kUlonds tekintettel a biztonsagos mé-
diahasznalat szabalyaira” - is valos tarsadalmi problémahelyzettel foglalkozik,
amelyben nagy jelentéségul nevelési tartalom kiakndzasara van lehetéségunk.

5.1.5. All6- és mozgokép — Kép, hang, térténet

A témakor szintén magas oraszadmban (12 és 10 6ra) szerepel 1-2. és 3-4. osz-
talyban, ebbdl érezhetd a tantervek koncepcioja szerinti fontossag. A feladatok
tipikusan alkalmasak mas tanuldsi tertlet tdmogatasara, a bennudk rejlé vizudlis
tartalom pedig éppen az, ami a sajat korunk altaldnos vizudlis képalkotasat és
képfogyasztasat reprezentdlja.
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Hajlamosak vagyunk ugy szemlélni a ,mai gyerekeket”’, mint ,digitdlis bennszuldt-
teket”, akik szinte okoseszkdzzel a kezUkben szUletnek. Feltételezzik, hogy eszkbze-
iket profi modon haszndljak, de ha megnézzuk, ténylegesen milyen mindségben
fotoznak, hogyan videdznak, azt Iatjuk, hogy eszkdzhaszndlati szinten is van tani-
tanivalonk, de szemléletformalasban is van mit tennunk. A hagyomanyos kepké-
szités, a tér és idd megjelenitésének muvészettodrténeti példdi, a vizudlis informa-
ciok kodoldsanak sokfélesége mind-mind meghatdrozza a tanuldk mozgokéepes
alkotasait, ugyanakkor fejlesztd tevékenységunket az eszkdzok egyre tudatosabb
haszndlataban szeretnénk érvényesiteni. Ehhez sztkséges a film eszkdzeivel valo
ismerkedés, helyenként ténylegesen, dramatikus eljatszassal. Ide tartozik a régji
mozgasilllziot haszndlo papirjatékokkal valo tényleges, kézzelfoghatod ismerke-
dés, az ujraalkotds, tapasztalatszerzés, valamint a befogado jellegl tanuldi teve-
kenységek is. Fontos, hogy a tanuld egy mozgofilmes megjelenést ne csak az el-
s¢dleges tartalom, téma, szerepldk stb. szintjen tudjon medgfigyelni, de a hasznailt
eszkdzoket is felfedezze és alkotd munkajaban felhasznadlja.

5.1.6. Természetes és mesterséges kérnyezet — Valés és kitalalt targyak

A vizualitas a kifejezd, személyes jellegl alkotasnadl vagy képzomuvészetnél ta-
gabb koru értelmezésével a targy- és kornyezetkultdra jelenségeinek befogado
és alkoto jellegll tevékenységei tobb évtizede jelen vannak a vizudlis kultdra
tanuldsi terulet feladatrendszerében.

Tapasztalataink szerint jelen korunkban nagyon nehéz valds funkciojd targyat
készittetni a tema szakszerl menetével. Gyakorlatilag valds haszndlati értéket
alig talalunk. Mig néhany éve a kisiskoldsok hordtak sajat készitésd sapkat, ta-
risznyat, addig mai korunkban ez mar nem ,trendi’, a gyartott és megvasarolt
termékek és az ezekre valo igény alapjaban vagja el a targykultarat.

Marpedig a funkciora reagadlod tervezés és az anyaghasznadlat dltal meghata-
rozott forma lényege az ember targyalkotasdnak. Az ambivalencia felolddsa
a ,jatékossag’, jatékos realitas’, a torténelmi multba helyezés vagy a régi népi
vilag felidézett valosagaban, ha ugy tetszik, jatékkoralmeényeiben, mesevilaga-
pban torténik. Tobb kerettantervi feladat is utal erre.

A kitaldlt targyak nagymertékl elvonatkoztatasi és empatikus készséget is el-
varnak a tanuloktol, amely egyre absztraktabb gondolkoddsuk fejlodését sedit,
egyben esztétikai viszonyuldsukat is épiti.
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Bizonyadra felmerult mar a kérdés legtdbb kedves kollegomban is: Ha a vizudlis
kultdra tantargy egyik magas oraszamban targyalt temakore a targy- és kor-
nyezetkultdra, akkor miért is tanitunk egy masik igen hasonl6 targyat technika
és tervezés néven?

A pdrhuzamos tartalmakkal foglalkozo technika” tantargy — a vizudlis kultara-
hoz hasonloan — jelentds valtozGsokon ment at, specidlis feladatai miatt nem
vonhatjuk éket 6ssze kdzos tantarggyd, bar rugalmas és a gyereket kdvetd ter-
vezéssel a kdzds pontok taldlkozasa mind a tanuldi munkaban, mind ennek esz-
kbzhaszndlatdban értéket teremthet.

Altalénos modszertani javaslatként hivnam fel itt is a figyelmet arra, hogy a
gyerek egy, korulotte a tantargyi tartalmak széttagoltak, de az ¢ aktiv tanuldsi
folyamatdaban ismét egyseéggé kell, hogy 6sszedlljanak, egymast erdsitéd har-
moniaban.

A targy- és kornyezetkultGra témakor a funkcio dltal meghatarozott formaalko-
tassal, tervezéssel és kivitelezéssel Ujrajatszatja az emberiség targykészitd kultd-
rajat; ennek a szemléletnek minden ilyen jellegU tevékenységben érvényesuinie
kell. Anyak napja eldtt se gydrtassunk funkciotian giccset, keruljuk a ,disztargy”
funkciot, még akkor is, ha az ,anyukdaknak tetszik”! A napkoziben nagy szervezeést,
anyagbeszerzést igéenyld kézmuvesdélutanokon készult ,alkotdsokkal” szemben
ugyanazokat az elvarasokat tdmasszuk, mint egy vizudlis kultdra 6ran készuléd
targgyal szemben tdmasztanank!

Altalaban keruljuk az dncéld, semmire sem o targyak készitését, csaladi na-
pon, napkdziben, projekthéten, hiszen az egésznek akkor van értelme, ha a targy
formdjabol megfejthetd a funkcio, formdaban és funkcioban pedig az ,ember”
targyiasult lenyege. A diszités szintén nem fuggetlen, a targyfunkciohoz kotott,
és anyagszeruen, egyben stilarisan kell illeszkednie ahhoz.

A témakor tanuldi feladatai kdzott megtalalhatdoak a hagyomanyos magyar
diszittmuveészet és targykultdra elemei. Magyar dnazonossagtudatunk fenn-
tartasa érdekében lenyeges, hogy a hagyomanyos magyar kultdra altal |étre-
hozott értékekkel, igy népmuvészetlink sajatos, csak rank jellemzé elemeivel a
tanuldk az ,alkotva befogadds” elvének mentén foglalkozzanak. Fontos, hogy a
targy tanuldsa eredmeényeképpen ezek ismerdssé és termeészetessé valjanak
szamukra. A KET dsszes tantargyara jellemzo, hogy nemzeti értékeink ovasa és
djratermelése érdekében tanuldi munkdat terveznek.
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A magyar népi diszitbmuveszet tdjegységenként jelentds eltéréseket mutat,
ezért a KET szovegezése tobb helyen is azt az elvet helyezi elétérbe, hogy a
tanulok szUkebb kornyezetére jellemzd diszittmuvészet felhaszndldsa az elsd
szamU megoldds (természetesen nagyvarosi kornyezetben ezt kivaltja a ,va-
lasztott” jelleg). Ez azért is fontos, mert egy-két leegyszerusit® sztereotip diszitd-
elemmel — mint a tulipdn vagy a kalocsai paprika — szimbolizalhatjuk a magyar
diszitbmuveészetet, de értéket nem kdzvetitink dltala, csak a globalizacios elvd
multikulturalitdsnak kedvezunk, ami dltaldnossa, tehadt jellegtelenné teszi a tar-
gydiszitést.

A KET feladatrendszere gyakran emiliti az agyagmunkat. Az alkotasok temakor-
ben szinte nincs az alkotas technikdjara utald megkotés, inkdbb a lehetdségek
listdzasa szerepel, de a targykultdraban igenis elvards, hogy a gyerek agyag-
gal, és ne pl. levegdn szaradod gyurmaval dolgozzon. Ennek az az oka, hogy fon-
tosnak érezzUk azt, hogy a hagyomanyos, évezredes anyagalakitast a gyerekek
ténylegesen kiprobaljak, alkalmazzak. Ne csak az ,olyan, mint” valtozatokat is-
merjék, hanem ténylegesen, az agyagbol mint anyagbol eredd alakitdsi szo-
balyokat ismerjék meg, ami a cserépedények formadjaban realizalodott.

5.1.7. Természetes és mesterséges kornyezet — Kézvetlen kérnyezetiink

A témakor vezetd elvei szorosan kapcsolodnak a targykultdra téemakoréhez, az
ott lefrt gondolatok (népi kultara stb) itt is érvényesek.

Modszertanilag fontos Iatnunk, hogy a redlis dbrazolas, példaul a tér abrazo-
ldsanak megolddsai a gyerekek szemléleti és intellektudlis érésével vannak
osszefuggésben. Igy elsd osztalyban sajdt térdbrazolasi megoldasaikat fog-
jak hasznalni egy vazlatrajzban, a konkrétan, valos térben megoldott épitések,
kirakasok, makettszerd megolddsok szemléletileg kozelebb alinak hozzajuk, és
természetes életelemukhodz, a jatékhoz. Ugyanakkor negyedik osztdly véegére
készen alinak arra, hogy tobb nézépontbdl kepesek legyenek éplletet, teret ab-
razolni, majd a fels¢ tagozatban, par év mualva belsd képeik, szemléletuk altal
megerdsitett modon, perspektiv szabdlyok szerint rajzoljanak.

A témakor fontos tapasztalati tanul@si tartalmai (pl. anyag, szilardsag, rogzités,
szerelés) szamos természettudomanyi tartalmat készit eld konkrét, manipulativ
szinten, €s noha nagyon sok elékészuletet igényel a pedagogus részerdl, a ho-
zadéka megtérulhet a tanulok fejlédésében.



A témakor feldolgozdsanak idedlis terepe az erdei iskola, kirdndulds iskolabol
kilepd szintere, mert a valos tér, valos épulet altal keltett térérzet nem potolhato
vetitett képanyaggal.

Mint korabban is ajanlottam, a tanterv feladatait iskolan kivdl, tanitasi oratol
fuggetlenul is tervezztk az ajanlott feladatrendszerben, igy ezek nem a kirdn-
dulds miatt elmaradt tartalmak lesznek, hanem a kirandulds kdzege altal fel-
erésodnek. (Pl a kavicsbol, homokbol, hobol, fadgakbol vald épités gazdag ta-
pasztaldst hordoz, bar az otthoni legdzds, szabad jaték, onalld gondolati terv
kivitelezése is fejlesztd, legaldbb annyira, mint a hulladékanyagokbol vald orai
konstrualés.)

Ismeretként pedig fontos, hogy a tanuldk a magyar épitészeti kultura legjelen-
tésebb épuleteit felismerjék, legyen tuddsuk arrol, amire buszkék lehetnek a
magyar kultdra orokodseikent.

Atémakorrel kapcsolatban tett kordbbi megjegyzéseim a bevezetd hosszi szo-
vegrészében olvashatoak.

5.2. Modszertani javaslatok az 5-8. évfolyam vizuadlis kultara
kerettantervéhez

Az 5-8. évfolyam szdmdra irott kerettanterv bevezetdjebdl néhdny kulcsszot
emelnék ki: realitasigeny”, fejlesztési elézmeények ismerete’, ,tantargyi koncent-
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racio’, kortarsak’, ,médiatudatossag’, ,fenntarthatdésag”

Az 5-6. és a 7-8. évfolyam szamdara irott bevezetdk az adott életkori szakaszok
sajatossagainak tukréeben eldlegezik meg a feladatok és ismeretek rendszerét.

Az elézmények megismerése érdekében érdemes az also tagozat szamara irt
dokumentumokat, majd a folytatast is elolvasni, mert a tantargyi koncepcio 10
évfolyamra frodott, az ¢sszefuggések ismerete pedig megvilagithatja a jelen-
leg targyalt életkori szakaszra adott feladatok rendszerét is.

Mieldtt ratérnénk a temakordonként adodd modszertani javaslatokra, kiemel-
ném a vizudlis kultdra alapelvét: a feladatrendszer oz ,alkotva befogadds”
szemléletével Trodott, és az évtizedes megszokdsok ellenében korszerl tan-
anyagrendezeést, valamint korszerd, a tanulok aktivitdsara épitd tanulasi format
kivin meg. Kulonos tekintettel a jatékossagra, mely nemcsak az also tagozatos
munkdra érvényes, hanem dathatja a teljes tantervi szabdlyozast. Reméljuk a
jatékossag athatja az iskoldt is, pontosabban nem csak az iskoldt, hiszen tanulni
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nem csak szaktanteremben lehet, hanem az iskola épuletéen kivuli helyszineken,
kirdndulasok, projektnapok kdlsd helyszinein is.

A feladatok és ismeretek megfogalmazdsa a legtdbb esetben ,egyénileg vagy
csoportban” formulaval utal arra, hogy nemcsak individudlis alkotomunkat is-
merunk, hanem a ,muvészettel mint eszkdzzel” torténd tanuldasi-tanitasi folyo-
matban a csoportmunka sajatos szemeélyisegéepitd és szocidlis kompetenciat
fejleszté hatasat is fel kivanjuk hasznalni (IGsd a Bevezetében frottakat).

Amennyiben egy-egy téma olvasasakor felmerul annak a kérdése, hogy tul sok
vagy tdl kevés feladat jut az ajanlott 6raszamokhoz képest a feladat feldolgo-
zGsara, gondoljunk arra, hogy egy-egy feladat tipusszery, négy év alatt tébb-
szor is eléfordul mas tartalomhoz kapcsolodva, illetve egy feladat nem feleltet-
heté meg egy 45 perces ora tanuldi tevékenységének. A feladatok ugyanugy
kapcsolodhatnak egymashoz, mint mas tantargyak specidlis feladataihoz, sét
inkabb termeészetes a tanuldi tevékenységeket fejlesztési feladatok és ismeretek
OsszeflUggésében Iatni, még inkabb szervezni, mint vegytiszta megfeleltetéssel.

5.2.1. Vizudlis miivészeti jelenségek - Alkotasok, stilusok / Személyes
vizudlis tapasztalat és reflexio

A kerettanterv a Vizudlis muvészeti jelenségek” vildgat két altémara bontjg,
amelyeket az ,Alkotdsok, stilusok” és a ,Személyes vizudlis tapasztalat és ref-
lexio” cimek ald sorolja.

E helyen egy olyan szempontot szeretnék kiemelni, ami a kerettanterv Uj szem-
leletét markansan mutatja be, a muvészettorténeti ismeretekhez valo viszony,
az ajanlott képanyag feldolgozdsa és a jatékossag megvalosulasa a feladat-
rendszerben.

Az ,Alkotasok-stilusok” feladatrendszerébe illeszkedik a tarsadalmilag ,alapmu-
veltségkéent” elvart muvészettorténeti anyag feldolgozdsa, ami hagyomanyo-
san frontdlis oravezetéssel, fenymasolatok fuzetbe tortend beragasztasaval és
a tanar altal k6zolt ismeretanyag lejegyzetelésével tortént. Mint a hagyoma-
nyos iskola alapvetd viszonyulasdaban normdlis, az ismeretatadds nem feltét-
lentl a hosszU tavdu memoria terhére raktarozodik, a visszakérdezés, dolgozat,
szamonkérés utan a nevek, datumok, korszakok finomsagai elhalvanyodnak.
Egyébként is ,ott az internet, minek megtanulnil..”
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Az Uj szemléletet hordozo Nat és a kerettanterv nem is igy kivanja. A sugallt pe-
dagogiai érték inkabb az, hogy egy-egy torténelmi korszak képe egységgé all-
jon ¢ssze a tanuldk fejében: a tarsadalmi viszonyok, életmod, targykultdra, épi-
tészet és az adott korszak emberének az adott muvészetre jellemzd stilusban
megjelend aktudlis Iényege — mind egymadssal koherensen kapcsolddva rend-
szert alkosson, az ismeretanyag igy valjon a tanuldk muaveltségének részéve.

A teljes kerettanterv megismerésekor latszik, hogy a muvészettorténet, a kor-
szakokra jellemzo Iatasmod, az abrdzoldasi konvenciok tobb helyen is visszatér-
nek. igy a tantargy sokat emlegetett alapelve, az ,alkotva befogadas” alapjan

Ujszery, a tanuld aktiv tanulasat elésegité modszertannal, amit megfeleld jaté-
kossaggal parositunk, allt elé a temakor ajanlott feladatrendszere.

Adott orakeretben nem varhato el a kronologikus muvészettorténeti tudas ki-
alakitasa, de a személyes érdekldédés motivaldsa igen.

Személyes érdeklddés motivalhatja a vizudlis ismeretszerzést egy-egy korszak
bemutatojanak elkészitésekor, melyet csoportban is szervezhetlnk.

A jatékossagot mutatjak az adott korszakot reprezentdld mualkotdsok stilusje-
gyeinek transzformaldsara és szemelyes kdzlésre haszndlo feladatok.

A ,mdvek atdolgozasa, parafrazis keszitése, tarsasjaték, szamitogépes jaték
tervezese, prezentdcio, szinhazi filmes Iatvanyterv, irodalmi, zenei illusztracio”
mind-mind format adhat a mualkotasok befogaddsdahoz tarsulo alkotd mun-

kanak.

A jatékossagot szolgdlja egy hagyomanyosan nehezen tanitott anyagrész, a
19-20. szdzadi magyar muvészet megismerésére tervezett feladat, mely a mu-
veltségi vetélkeddk formajaban ajanlja a feldolgozast annak a korosztalynak,
amely nem hajlandd a hagyomanyos értékeket ex chatedra elfogadni, de a
versenyszellem kiakndzasaval szamukra is ,atvihetd” az ismeretanyag.

Természetesen nem csak a tanitott korosztaly ismerete az, ami a mulvészettor-
ténet sikeres tematikus tanulasat segiti, hanem a pedagogusok kozotti tenyle-
ges, nem formdlis, ismétlddod és hatékony parbeszéd, ami a realizalddo tantar-
gyi koncentracio alapja.

(Hanyszor hangzik el a kérdés vizudlis kultara oran: ,Ugye, mint térténelembd),
irodalombal stb. tanultatok..” Vagy tanultdk, vagy nem, vagy nem akarnak vele
foglalkozni. Az elektromos naplo is ad informdciot a kapcsoldoddsban tanitott
mas tananyagok kivalasztasara, megis a szemelyes informalddast javaslom,
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abban ugyanis kidertlnek azok az emociondlis osszetevdk is, amelyek a téema
motivalhatosagat, igy a feldolgozas sikerét eldrevetitik)

Az 5-6. &s a 7-8. osztdly kerettantervéhez készitett ,Ajanlott mualkotasok” listaja
a feladatrendszer kreativ feladataihoz készult. Mivel ,ajanlott’, ezért nem meg-
csillagozott toérzsanyagkent” kell kezelnink, a pedagogus szemléleti seqgitésére
készult, ugyanakkor részben lefedi a jelenleg hatdlyos vizudlis kultUra érettségi
képanyagadt is, aminek allandosagdt természetesen nem ismerjuk.?

A témakor klasszikusan ,médiaismereti” jellegl. Ket megjegyzést fuznéek a fel-
adatok és ismeretek 10 ordban ajanlott rendszeréhez:

A témakor kulesmondata: ,a kozvetitendd tartalmaknak, es szemelyes gondo-
latoknak, erzéseknek leginkabb megfelelo medium kivalasztasa”— mert tanuloi
tevékenységhez kototten fogalmazza meg modern mediatizalt vildgunk egyik
lenyegét, azt, hogy o média kezelése mindenki szadmdra elérhetd. A kulonbozd
médiumok éppen korszerl formdinak megfigyelése, majd alkotd felhasznd-
lasa maga a tananyag. Igy példdul nagyon értékes a ,Mdas tantargy szamara
készult tankonyv eqy erdekiodésére szamot tarto oldalanak atalakitasara inter-
netes oldalla, mobil applikaciova.”feladattipus. Ez ugyanis a mai kor emberérd|
szO|, tartalma pedig hozzdjarul ahhoz, hogy a valtozasokat kdvetni tudo fiatalok
keruljenek ki az iskolabdl, akik kezelni tudjdak a jové ma még nem lathatod techni-
kai lehetdségeit akkor is, ha a megfogalmazds konkrétsGga révéen éppen mai
eszkozrendszerben tevékenykedtet.

A 7-8. osztdlyra agjdnlott feladat a mozgokép mukodési mechanizmusdaval
foglalkozik, ha ugy tetszik, a filmnyelv kifejezdeszkdzeivel. Az alkotva befogadds
elvének érvényesulésével tervezett tanuldi tevekenységrendszerben érdemes
kinasznalnunk jelen korunk technikai lehetdségeit.

Itt utalnék arra, hogy a korabbi mozgokép- €s médiaismeret tantargy tartalmai
ateljes vizudlis kultura tantervben jelen vannak. Felsd tagozatos kollégaimat ké-
rem, nézzék meg a témakor elézményeit az alsoé tagozatos kerettantervben, és
tekintsék at a Nat tanuldsi eredményeit is! Fontos tantdrgyon beluli kapcsolo-
dasilehetdségeket is keresnunk, hiszen a témakodr tanuldi tevékenységei eszkozt
nydjthatnak mas téemakor feldolgozasdhoz is. Pl. egy fenntarthatosdgi projekt-
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munka produktuma lehet egy tudatosan szerkesztett, munkamegosztasban
forgatott és vagott film is, aminek kellékei a targy- és kornyezetkultdra felada-
tainak megfelelden készulnek, esetleg mualkotasok Ujragondolasaval fokozzak
az elérni kivant hatdst.

5.2.3. Tér- és idébeli viszonyok — Tér és idé vizualis megjelenitésének
lehetéségei
A térabrdzolast tartalmazo” temakor az alsé tagozaton a szemeélyes kozlések
egyes feladataiban jelenik meg. A sikban torténd térdbrazolds a tanuldk sajat
szemléletéhez, gy éréstkhoz kotott. Terbeli alkotdsok sordn téri tapasztalatokat
gyujtenek, térrendezést, térkifejezést igényld feladatokban (pl. makettek) gyako-
rolhatjak a téri viszonyok megjelenitésének konkrétabb formait.
A felsd tagozatba 1epd gyerekek ,digitdlis jatékélményeinek jelentds része” 3D
virtudlis térben torténik. A perspektivat hasznalod képi megjelenésekhez a ta-
nuldk hozzdszoknak, és rendszerint motivalolag hat rajuk, ha a nézeti dbrdazolds
mellett — amely a matematika kapcsolodod témakoreiben is megjelenik — ennek
az egyszerusitett szabdlyrendszerével megismerkednek.

A témakor 7-8. osztalyban is visszatér. Ekkor érdemes a perspektivéban meg-
jelend aranyossagot a matematika-tananyag ismeretében tervezni, amihez
valodi szakmai kommunikacionak kell 1étrejonnie az iskola szaktandarai kozott (ol
a négyszogek tulajdonsagaira épithetjik a temakdr geometrial tartalmanak
magyarézatat),

A témakor masik tipusu feladata a muvészettdrténetben megjelend térdabra-
zolasi megoldas vizsgdlataval foglalkozik, ami igazi jo terepet nydjt a komplex
|atadsmod fejlesztésére. Peldaul a kdzéppontos perspektiva esetében olyan tar-
talmak jelenhetnek meg egymast erdsitve, az alkotva befogadds elve alapjan,
mint Leonardo Utolsé vacsordjo, melyen az osszetartd vonalak halozatat di-
gitalisan berajzolhatjuk, a ,numanizmus” eszmeéje, a reneszansz ember viladg-
megismerd indittatasai, Mantegna Krisztus-abrazoladsanak tanulsagai (ti. a
perspektiva az emberre is ,hat’, nem csak a derékszogl épuletek és targyak
vilagara érvényes). Mindezeket az egyenes aranyossaggal, a trapéz atléival, a
négyzetbe irt korrel stb. kardltve, és egységben szemlélve.

A matematika és a vizualitas kapcsolatat kutatva matematikus kollegdim mu-
tattak ra arrg, hogy a felsd tagozaton és a gimndziumban a térgeometria té-
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makor feldolgozdsakor nem annyira a perspektivara epuld rajzi gyakorlottsag
segiti az 6 munkdjukat, mint inkdbb a kétméretl axonometria, amely pregnan-
sabban képes mutatni a geometriai dsszefuggéseket, jobban segqiti a belsd
modellalkotast. Erdemes a tantargykozi kapcsolatok hasonld vonatkozdasait
megismernunk, és a tanuldk munkajanak szervezésében felhaszndlnunk.

Az ,iddbeliség” megjelenitésére adott feladatok rendszerezik a kapcsolodo
mozgoképes ismereteket, a vizudlis kommunikacio témakorében kordbban to-
nultakat. A rendszerezést természetesen itt is alkotd munkdahoz kotve értjuk.

A feladat, mely idébeli folyamat érzékeltetését célozza tanuldi tevékenységkent -
idéezem: ,idobeli valtozas, folyamat ( pl. jég olvadasa, vihar kézeledte, almacsutka
fonnyadasa) vagy sajat térténet régzitése a valasztott médium sajatossagainak
figyelembeveételével egyenileg vagy csoportban”— nagyon alkalmasnak 1atszik
mMas tananyagtartalom feldolgozdsat erdsitd tantargyi koncentrdciora. A termé-
szettudomanyos tartalmak (pl. kémiai reakcio, szinvaltozasok, helységképzddés,
vulkanizmus, folyo also szakaszanak felszinformdai, erdzio hotdsa) kivaloan feldol-
gozhatoak képsorozatban, vetitett prezentacioban, ,stop-motion” tipusd anima-
cidban, de a zenei-kultartorténeti temak is megkovetelik a zene iddbelisegével
valo foglalkozast. Igy kreativ csoportos feladat lehet pl. a 2. Magyar rapszodia
zenei torténéseinek sajat torténeten, dtleten alapuld pantomimikus eljatszasa,
vagy Ravel Bolerojanak zenei folyamatanak grafikai jelekkel torténd leképezése
ad absurdum egy kitérésre készulddd vulkan temakoréhez kapcsolva.

A jatékos, szokatlan megoldasok, egyszeri otletek, melyeket csak a tanuldocso-
port ismerete korlatozhat, eéiményszerlve tehetik a tanulast, és nem csak a vi-
zudlis kultUra tanuldsat.

5.2.4. Vizudlis informacio és befolydsolds — Kép és széveg lizenete

A Nat szbvege egészen pontosan fogalmaz a témakoér céljaval kapcesolatban:
,Miutan az adott korosztaly mindennapjainak meghatarozo része a digitalis
kérnyezet, egyre hangsdlyosabb a vizudlis kommunikacio lehetéségeinek, a
kulonbozé medialis megjelenések mérlegeld értelmezésének a gyakorlasa.”
A dokumentum rendre a mérlegeld kifejezést hasznadlja a kordbbi tantervek kri-
tikus szava helyett, ami szemléleti alapdllast mutat: ha mérlegeld hozzadlldssal
kozelitink egy jelenség felé, akkor nem mindsitlunk eldre, a kritikus jelzd prekon-
cepciot, negativumkeresést sejtet.



A témakor fontos feladato, hogy a tanuldokban egyfajta ralatast alakitson ki az
Oket bombazd reklameeld vizudlis megjelenések hatdsmechanizmusara. En-
nek célja késobbi, felnodtt életukre mutat, hiszen tanitvanyainkat tudatos vasar-
loként, életuk menetét tudatosan urald szemeélyiségként szeretnénk viszontlatni,
akik ,atlatnak a szitan”. A médiatartalmak hatdsat vizsgdlva azt a fontos tuddst
is elsajatithatjak a tanuldk, hogy a mai rekldmokat professziondlis felkészultseg-
gel készitik, a hatast hordozd elemeket pedig el lehet tanulni. A tanuldk ezeket
szemeélyes érvényesulésuk érdekében felhasznalhatjak, példaul mas tantargy
tartalmat bemutato prezentdcio elkészitése soran, amelyhez segitséget nydjt-
hatunk vizudlis kultUra szakemberként. (Gyokron lathatunk esetlen, 6divaty, at-
tunésekkel, effektekkel telespékelt, de olvashatatlan szdvegeket tartalmazo ta-
nuldi prezentdaciokat, amelyek kapcsdn nem csak arra kell gondolnunk, hogy
milyen Ugyesen probadlkozott a gyerek, hanem arra is, hogy semelyik masik tan-
targynak nem célja az, ami a vizudlis kultdranak, hogy magaval a vizualitassal,
a megjelenitéssel foglalkozzon.)

A témakor felbecsulhetetlen lehetdséget kindal (az éppen) korszerd vizudlis jel-
legu technikak haszndlatanak gyakorlasara, és sajat tantargyunk igen specidlis
ismeretanyagdanak alkoté felhasznalasara (pl. a vizudlis kiemelés lehetdségei-
nek ismerete, a célzottan kommunikacios cél érdekében |étrehozott produktu-
mokkal szembeni elvardsok, a kép és szoveg érthetdseégének, sét a kep szdve-
ges kozlést kivalto lehetdségeinek ismerete).

Amennyiben a feladatrendszer feldolgozasa a felkinalt médiumok kozal érinti
a kozossegi média jelenségeit, érdemes a személyes adatok vedelmét, ezen
beldl pl. a személyeket abrdzold fotok kbzzétételet, a kapcsolddod gyermek- és
ifjlusagveédelmi szempontokat szabdlyozo jogszabdlyokat egyszerusitett, érthe-
t6 formaban feldolgoztatni a tanulokkal. A szigorG szabdlyozdst nekink is ismer-
nunk kell, ha az alkotasokat elérhetd formaban kdzoljuk, illetve a tanuldknak is
érdemes megismernitk ezeket.

5.2.5. Kérnyezet: Technolégia és hagyomadny — Hagyomany, design, divat

A témakor tartalmi feldolgozdsahoz itt is szUkségesnek latszik az elézmenyek és
a folytatas ismerete, az also tagozatos és a 9-10. évfolyamra irt kerettantervek
megismereése.
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A témakor kulcsmondata az ,értelmesen hasznalhato targy (p/. haztartasi esz—-
Koz, jaték, oltdzetkiegészito, telefontok, textiltaska, tolltarto, szemdvegtok, de nem
disztargy!)”

Mai vilagunkban ugyanis nagyon nehéz valos funkcioval bird targyat készite-
ni, olyat, ami nem a giccses emléktargyak nivojan mozog, amit nem szégyen
hasznalni (marmint a 12-14 éves korban), ami értelmes formai megoldasaival
seqiti az embert. Az értelmesség also tagozaton a jatékban valo értelmesséeg-
gel oldhato fel, a kamaszkorban az emberi technika fejlédésével, a térténel-
mi koroknak megfeleltetett értelmességgel, azért, hogy ne csak mobiltokokbol,
mobiltartokbol, mobildlivanyokbol alljon a produktumok sora.

A kerettanterv az also tagozaton elvégzendd feladatrendszerhez képest na-
gyon tag kereteket Tr le a vizudlis tananyag, forrasvalasztas tekintetében. Itt a
cél a tanulok érdekldédésének megfeleld tevékenység vegzése, aminek techni-
kai szinten az anyaghaszndlat, ebben a pedagdgus sajat késziltsége és gya-
korlottsGga szab hatart.

Atargyalkotasban hasznalt diszitmeények kivalasztasandl is a tudatossag a leg-
fontosabb: a diszitmény nem lehet terhére a funkcionak. Ne elégedjunk meg
konvenciondlis jelhaszndlattal, szivecskekkel, szmaijlikkal, ha a kamasz korosztaly
meégis ragaszkodik ezekhez, akkor a diszitménytervezésre tereljtk a hangsulyt,
valtozatokat terveztessunk, egyedi megolddasokat keressunk, vagy az egyéni se-
gitségnyujtas keretében érezzunk rd a tanuld céljara, kifejezési motivaciojaral
Erdemes medfigyelni, hogy a 7-8. osztdly vonatkozo kerettantervi feladatai mar
nem is targyalkotdst, inkabb tervezési feladatokat tartalmaznak, ami a korosz-
taly sajatossagaira reagal.

A hagyomanyos magyar diszitbmuvészetet a KET vizudlis motivaciokent kinal-
ja a koérnyezetalakitaist célzo tervezésben. Itt fontos 1atni, hogy a regiondlis, té-
jegységre alapozott specialitdsokat érdemes kiemelni, mintsem hogy sztereo-
tip, turistak szamara gyartott népies diszitményeket hasznaljanak fel a tanulok,
amivel éppen a tavlati cél tinne el.

5.2.6. Kérnyezet: Technolégia és hagyomany - Targyak, terek, funkcio

Amint a kerettanterv szerkezetében dltaldban is megfigyelhets, ebben a tema-
korben is megjelennek a tantargyon bellli és tantargykodzi kapcsoloddsi lehe-

téségek.
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Az ,A mar tanult tértenelmi korszakokhoz kapcsolodo muvészettorteneti korsza-
kok jellemzo epitéeszeti stiluselemeinek megismerése, felismerése a klasszicista
és historizalo magyar épitészet fontos épuletein”feladat tipikus példaja ennek:
egyrészt muvészettorténeti ismeretanyagot tartalmaz, masrészt a jatékossag
és a felfedeztetd tanulds eszményében fogalmaz. Tetten érhetjuk a jelenséga-
lapU oktatds szellemét is, Ugy, hogy stiluselemekkel és muveszettorténeti szar-
mazdasukkal foglalkoznak a tanuldk, amit ,attervezés” tipust alkotasban hasz-
nalnak fel, nem onceély, illékony informaciokent.

Az attervezés mint feladattipus végigvonul a targy- és kornyezetkultdra téma-
korein, hiszen a puszta funkcidelemzésen tul az alkoto, kreativ végfelhasznalds
a cél, egyben a redlis megismerés igényének kialakitasa, és oz értelmes, at-
gondolt, elérevivo valtoztatasra vald hajlandosag kialakitasa is. Az attervezés
soran a tanulok valamilyen térdbrazoldsi rendszert haszndlnak. Ez mas temakor
sajatos ismeretanyaga, példaul az egy irdnypontos perspektiva ismerete a kor-
nyezetatalakitasi tervben vald felnaszndldasban nyer sajatos értelmet, vizudlis
kommunikacios célt szolgdl, illetve eszkdz a megjelenitésre.

Mas feladat vizudlis és szoveges bemutatast var el. Ekkor vizudlis kommunika-
cios bels6d temakorrel kapcsolhatjuk 6ssze a feladatot, nemcsak térabrazoldsi
megolddasokat haszndl a tanuld, hanem érthetd formaban kell, hogy bemutas-
sa gondolatait. Ha tablot vagy prezentaciot készit (egyénileg vagy csoportban),
azok (ti. digitalis prezentacio készitésére hasznalt alkalmazdas hatékony kezelése,
az informdacidodtadds elvei, kepmeéret, elrendezés, szbveg betltipusa €s mérete
stb.) specidlis jellemzait is tanulja.

A kozvetlen kornyezet hasznos datalakitasat célzd feladat tartalmazza azt a
szemléleti alapallast, hogy pl. a fenntarthatoésagi probléma megolddasat tény-
legesen motivalhatja a tanuldk problémaérzékenysége, valoban hasznos jo-
vaslatuk is szUlethet, amit iskolai kbrnyezetben végre is hajthatunk. Megvalosult,
a valo viladgban létrejott megoldasndl nagyobb neveldhatdst egyetlen kam-
panytettdl” sem varhatunk.

Vilagszerte szUletdben vannak olyan korszerd modszertani ajanldsok, projekt-
formak, melyek a fenntarthatosag problemakorének hatékony feldolgozasara is
alkalmasak. llyen példaul a vildgkampannya fejlédd ,Design for Change’, mely
sajatos, magyarul is hozzaférnetd modszertandban (feel, think, do, share, ,ldsd
meg a helyi probléemat, gondolkozz, tervezz, valositsd meg, es 0szd meg a doku-
mentdit tettet’) a projektalap tanulds jellemzsit hordozza. Ha ,adunk” egy-egy
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orat atervezésre, a megvalositast a szabadiddre hagyjuk, majd a dokumentalds,
megosztas tevékenységeit seqitjik, és médiahasznadlati felodatokat kapcsolunk
a targyalt ttmakor f6 feladatai mellé, az ajanlott oraszam aranydban, megvalo-
sithatunk egy korszerl szemléletl projektet sajat targyunkon belll is.

5.3. MAdszertani ajanlasok a 9-10. évfolyam vizualis kultara
kerettantervéhez

Mig a fels¢ tagozat kerettanterv-koncepcidja tadg mozgdsteret enged a pe-
dagogiai folyamatot tervezd pedagogusnak, addig a kdzépiskolds korosztaly
10. évfolyamdra tervezett feladatrendszer nagy ondllosagot enged és var el a
tanuloktol. ,Onallé ismeretszerzés”, ,dnallo feldolgozas”, valasztott korszak” — ol-
vashatjuk rendre a kerettanterv szbvegében.

Mindez dsszhangban all a kerettanterv dltaldnos koncepciojaval, aminek idedl-
ja a tanuloi aktivitas, szemben a tanarkdzpontd szemlélettel. Modszertandban
a differencialdas, az aktiv tanulas, projektoktatas, probléma/valosagalap tanu-
|as jellemzi, dltalanossagban pedig a tantargy muvészeti tartalmait eszkdzként
haszndlja a nevelési célok eléréséhez, és nem célként tekint rajuk.

Jelen utmutatoban a felsd tagozatos kerettanterv ismeretét feltételezve pro-
balok meg értelmezési segitséget nydjtani a feladatrendszer Ujszerd vagy a
feldolgozas szempontjabol nehézséget sejtetd részeinez. Igyekszem a tantervi
koncepcid ujboli idézésével megvalaszolni azokat a kérdéseket, amelyek, mint
példaul a kronologikus muvészettorténet ismeretrendszerének hidnya, jogosan
felmerulhetnek a szakma évtizedes gyakorlatat folytato kollegdimban.

5.3.1. Korszak, stilus, miifaj

A témakor feladatai az onalldo velemeényalkotast és annak kinyilvanitasat varjak
el, o muvészeti jelenségek kozotti ésszehasonlitas gyokorlatat, ami nyilvan-
valoan iskolai elézmeényekre, meglévo tuddasra is épit. A témakor feldolgoza-
sanak segitése érdekében harom kérdésre probdlok meg valaszt adni: Hova
tint a szabdlyozdsbol a muveészettorténet, a mualkotdsok elemzése?, Hogyan
biztositja a szabdlyozas azt, hogy minden tanuld azonos mélységben elsajd-
titsa a muvészettorténet vizudlis ismeretanyagadt, ha a kerettantervi feladatok
valaszthatova teszik a vizudlis ismeretet?, és Egyaltaldn mi a ,tananyag’, mi a
Lorzsanyag” a temakodrben?
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Klasszikus értelemben a Nat szovege (tehat a kerettantervben megjelenitett ta-
nuldsi eredmeények sem) nem adnak meg korszakot, alkotét/muvet, a feladat-
leirdsok nem tartalmaznak konkrétumokat, a korosztaly szamara pedig kdléon
mulista sem készalt. A témakdr nem azonos a kordbbi muvészettorténeti temao-
korrel, mint ahogy a ,kortars muvészeti jelenségek” téemakodr sem.

A tanterv vizudlis ismeretanyag tekintetélben az 5-6. és a 7-8. osztaly mulista-
jara épit, amit nem térzsanyagkéent kezel; inkabb ajanlas, mintsem kotelezd képi
ismeretanyag. Ennek ellenére megjelenik a szbvegben a ,meglévéd muvéeszet-
torténeti ismeret” kifejezés, ami a kilencedik évfolyamos tanulok esetében igen
nagy szorast mutathat, hiszen mas-mas altalanos iskoldabol érkeznek.

A témakor feldolgozasdnak nehézsége a pedagogus szempontjabol éppen az
Lelézmények ismeretében” rejlik, mint ahogyan a sikere is: eltéro felfogasban, el-
térd képanyagon, eltéré ismeretanyagon nevelkedett kdzépiskoldsok szamdara
irodtak a feladatok.

A kordbban rajz és mualkotasok elemzése nevll tantargy muvészettorténetet
érintd modszertana a hagyomdadnyos ismeretataddason alapult. A vetitett ké-
panyaghoz fuzott magyardzatokat a tanuldk tébbnyire ,sima lapd” flzetbe
jegyzetelték, a képanyag nyomtatott tankdnyvben rendelkezésre allt, majd a
témakor visszakérdezése is hagyomanyos modon, szobeli vagy irasbeli felelet
formdjaban valosult meg. Az ilyenformdan elsajdtitott ismeretek pedig tobbnyi-
re arra a sorsa jutottak, mint altaldban a hasonlo jelleglek: évszamok, kifeje-
a tendencicdk felismerése, tantargyon beldli €s tantargykodzi kapcsolatok ritkan
épultek ki muvészettorténeti korszakok jellemzoit tekintve.

A frontdlisan szervezett ismeretatadds cserébe meghagyta annak az illdziojat,
hogy az eldirt tananyag ,leadhatd’, mindenki azonos mértéklben részesul min-
den fontosnak itélt muveészettorténeti korszak kultGrkincsébdl, ezzel szolgalva oz
,altaldnos muveltség” kialakulasat.

A Korszak, stilus, mufaj” témakor feladatai szakitanak ezzel a gyakorlattal. Ha
medfigyeljuk a tanuldsi eredményeket, azt 1atjuk, hogy a vizudlis ismeretanyag
alopanyag, ami alkotast motival, ami kapcsan a projektoktatds megvalosul,
amelyben az informaciogyujtés, ezek rendszerezése, a gondolkoddasi mUveletek
tevékenységei fontosabbak, a szakszerl kutatds Iépéseinek elsajatitdsa lenye-
gesebb, mint a kbnnyedén elszalld évszamok, nevek.
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A felhasznalt mualkotasok ténylegesen hozott anyagként szerepelhetnek, az
eltéré ismeretanyaggal rendelkezd tanulok kdzds munkdjuk sordn egymastol
tanulhatnak, majd a tuddsmegosztas kulonbdzo, tehat ujszerd, digitalis kornye-
zetet is felnaszndalhatd modszereinek alkalmazasaval a tanuldocsoport egészére
hatdssal lehet, természetesen csak akkor, ha projektjeik produktumat bemutat-
jak, és nem csak a pedagogus latja..

A széveg az alkotva befogadds elvének megfelelden vizudlis produktumot kot a
feladatokhoz. A vizudlis produktum sokféle lehet: az inkabb intellektudlis bedlli-
toddasuak talén szivesebben készitenek/adnak el prezentaciot (pl. az italiai re-
neszansz Madonndk aranytdanyérszerd gloridi kapcsan a humanizmus eszmeéirdl
vagy a vilagi mavészet eldretdrésérdl), mig masok napjaink néi szépségeszmé-
nyét mutathatjak meg Botticelli Vénuszanak parafrdzisaként megfestve.

A témakor alkalmas arra is, hogy a modern muvészet egy-egy reprezentativ
alkotasat bekapcsolva eleget tegylnk a Nat tanuldsi eredményeinek: ,érti és
megkulonbdozteti a klasszikus es a modern muaveszet kultdrtortéeneti 0sszete-
Vait, kézlesformainak azonossagait es kulonbséegeit” Ezt példaul gy érhetjuk
el, ha a tanuldknak vagy a csoport szamara kiosztunk egy-egy modern vagy
kortars alkotast, ami mellé a tanuldk valamilyen szempont szerint kapcsoldodo
képeket, mualkotasokat keresnek a klasszikus muvészet vildgabol, és észreve-
teleiket ezek dsszehasonlitdsaban, egymdasra hatod értelmezésében teszik meg
(pl. Goya: Madrid védasinek kivegzése és Luciono Fontana pengével hasogatott
vasznai egy bizonyos kontextusban alkalmat adnak az agresszio, erészak fogal-
mairdl vald beszélgetésre. Ebben lehetdséget Iathatunk etikai, nevelési tartal-
mak kibontasara is, kdzben ,gesztusmuveszettel” is taldlkoznak a tanulok, amivel
egyébként maguktol valoszintleg nem ismerkednének meg).

5.3.2. Kortdars mivészeti jelenségek — Miivészi koncepcio, személyes és
tarsadalmi tizenet

Mig az eléz6 téma tényleges tartalma inkdbb befogadd tdlsdlyd, dsszehasonli-
to, értelmezd, tudadsmegoszto jellegll tevékenységekre épiti a vizudlis produktum
letrehozasat, addig a kortars muveszeti jelenségek temakor f6 célja a kifejezd
alkotas létrehozasa és a modern (kortdrs) muvészet jelenségeinek megismerése,
majd az alkotva befogadds elvének érvéenyesulésével egyfajta nyitottsagnak és
amegeértést célzo attitidnek a kialakitdsa azért, hogy a modern és a kortdrs mu-
vészet dltal megfogalmazott emberkép is gazdagitsa a tanuldk szemeélyiségét.
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JAdott vagy valasztott — vizualis mdveszet altal is feldolgozott — problemak, je-
lenségek (pl személyes, kdrnyezeti, tudomanyos, tarsadalmi, mdvészeti) énal-
16 feldolgozasa és tudatos, vizualis jellegll bemutatasa” feladatban a vizudlis
muvészet dltal is feldolgozott” a kulcsszo, addig a ,Kortars muUvészeti jelensé-
gek” temakor fejlesztési feladatai az absztrakt fogalmak megjelenitését céloz-
zak, modern képalkotd lehetdségek haszndlataval, féként plasztikaban. Céljat
tekintve itt nem parafrazis és nem ismeretfeldolgozd célu bemutatd/prezen-
tacio stb. elkészitése a cél, hanem a kortars muvészet egyik sajatossaganak
atélése: maga a médiumkeresés, ami inkabb innovacio, mint formakovetés.

A talan legnehezebben feldolgozhatd muveészettorténeti jelenségkdr a mo-
dern muvészet absztrakt vonulatabdl érkezik. A ,nem értés” alapdlldsa vezet
az érdektelenséghez, sét elutasitashoz, ezért érdemes a tanuldk sajat alkotoi
folyamatdhoz kotni bizonyos muveéeszeti irdnyok, trendek feldolgozasat. A ,feke-
te négyzet” nehezen kedveltethetd meg a tanuldkkal, de ha a sajat alkotasuk
absztrakt fogalmak megjelenitésére iranyul, és enhez megfelelden gazdag fo-
galomrendszert hozunk étre a tanulokkal, utdlag hajlamosabbak elfogadni az
extrém absztrakciokat is.

Tantargy-pedagogiai nehézségkéent éppen a megjelenitésre vard fogalmak
OsszegyUjtése okoz gondot, tehdt maga az indulds a legnehezebb. Erre meg-
oldasi recept nem igen lehet, a tanuldcsoport adottsagainak, érdeklddésének
ismeretében kell terveznunk. Sot, a differencidlds modszerére is szUkség van, pl.
a kamaszlanyok érdeklddésébdl adodoan az ¢ absztrakt fogalmaik a pszicho-
l6gia, érzelmi élet terUletérdl szarmazhatnak, mig ugyanabban az osztalyban
a muszaki felséoktatdsra készuld fidk a fizika vildganak fogalomrendszerébdl
valogathatnak.

A 20. szGzadi magyar szobrdszok munkassagdanak megismeréseére iranyulo fel-
adatot a plasztikus feladat eldkészitéseként lehet értelmezni.

A feladat a kerettanterv szintjén szokatlanul konkrét. Ennek tobb oka van, egy-
részt a kdzelmdualt és jelen korunk meghatdrozd magyar muvészeirdl van szo,
akiknek az alkotasai gyakori osztalykiranduldasi helyszineken vagy koztéren élé-
ben is megismerhetdek, masrészt életmUviuk nagyon eltérd formai és anyag-
haszndlati megolddasokat mutat. Ez utdbbi megismerése maga is valtozatos
vizudlis motivaciot jelent, az adott cél pedig nem az utdnzds, hanem a tanulora
jellemzo sajat tartalom megjelenitéséhez a formai, anyaghaszndlati nyitottsag
motivaldsa.
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A nevesitett alkotdkon kival felhaszndalhatunk az iskola elérhetd kdrzetében ta-
lalhatdé minden ,modern vagy kortars” koztéri alkotast, szerethetdt, megosztot
egyardnt, hiszen az anyagszeriség, tbomeghatds, az élé éimény tébbet adhat
a vetitett képeknél.

Pl. Budapesten az I-Y alkotocsoport 56-0s emlékmuve kdnnyedén befogadhao-
to, jOl érthetd, absztrakt tartalmait kdnnyen meg tudjak fogalmazni a tanulok, és
nem ragadnak le a,mit akar ez dbrdzolni?” szinten.

5.3.3. A vizudlis kézlés hatasmechanizmusa - Vizudlis informaciofeldolgozas

A 2012-ben bevezetett Nat hatalybalepéseéig a felsé tagozaton és a kdzepiskolai
évfolyamokon tanitott média- és mozgoképismeret tantargy onalld tananyag-
rendszerrel birt, aminek nagy része akkor a vizudlis kultGra témakorei kozé lett
atrendezve.

A jelenlegi szabdlyozas a médio- és mozgoképismeretet 11-12. évfolyamon MU-
vészeti modulként nevesiti, egykori tananyagtartalmai végigvonulnak az 1-10.
évfolyamig a vizudlis kultdra fejlesztési feladataiban.

Ugyan jelen dtmutatd haszndalatakor szamitok a teljes vizudlis kultdra kerettan-
terv ismeretére, itt érdemesnek Iatom fobb vonalakban leirni a fejlesztési fel-
adatok épulését az 1-8. evfolyamok feladatrendszerében.

A Nat szévegében a tanulasi eredmények leirdsa a tanterv alapkoncepcioja
szerint a Bloom-féle kognitiv taxondmia logikdjdban az ismeret, megértés, al-
kalmazds, analizis, értékelés, alkotds sorrendiséget kifejezd, aktudlis fejlettségi
szintet jelzd tevekenységeket jellemzo igék alakjaban jelenik meg. Ha a tanulo
ezeket végzi, akkor felel meg a tanulasi eredményeknek. A tanuldsi eredmények
elérését célzo fejlesztési feladatok egymasra épulésében is hasonlo rendszert
figyelhetink meg.

A mozgokéepes és media temakort reprezentdld témakban a 9. évfolyamba
lépd tanuldok az aldbbi tevékenységekkel taldlkoznak:

Az alsé tagozaton régi magyar rekldmok altal kivaltott érzéseket, tapasztalato-
kat gyujtenek, megfigyelnek kommunikacios célokat szolgald eszkdzoket, valos
vagy elképzelt helyzeteket azonositanak, fogyasztasra ¢sztonzd medidlis meg-
jelenéseket pedig tandri segitséggel elemeznek.

Sajat médiahaszndlati szokasaikat dnreflektiv modon megfigyelik €s megjele-

nitik (dokumentaljak).



A fels6 tagozaton példdk alapjan medidlis jelenségeket, mozgoképeket értel-
meznek, majd kreativ alkotasban felhaszndljgk megfigyeléseiket, nyomtatott
meédiat digitdlis informaciohordozora alakitanak at.

A mozgoképi megjelenéseket életkori sajatossagaiknak, érettséguknek megfe-
leléen a személyes-muvészi kifejezd szandék tekintetében is dsszehasonlitjak,
elemzik.

1-8. évfolyamon tehdat az ismeret-megértés-alkalmazas szintjen folyik a fej-
lesztés, Ugy, hogy minden eddig felsorolt tevékenység alkotasban is érvénye-
sul (példaul egyszert animacios technikak kiprobaldsa, veluk valo kisérletezés),
ugyanis az egész kerettantervet athatja az alkotva befogadds elvel

9-10. évfolyamon az ,elemzo vizsgdlat’, az ,6ndlld kdvetkeztetések” és az ,6ssze-
hasonlito vizsgalat” reprezentdljak a témakor feldolgozasi szintjét.

A tapasztalatok szerint oz adott korosztaly szivesen haszndlja sajat digitalis
lehetdségeit (ha ezzel kivalthatd a szabadkézi rojzolds), és a tanuldk szivesen
alkalmaznak divatos modszereket, mint példaul az elmdlt években sok gye-
rek szabadidds, otthoni idotoltéséve valt ,stop-motion” tipust animaldst sajat
mozgokéep elkészitésére.

Az egyszerl animacios technikdk kiprobdlasat celzo feladat nagyszerlien mo-
tivalhatd Czakd Ferenc filmjeivel, de hozzaférhetdek ugyanezzel a technikaval
dolgozd mas alkotok muavei is.

A stop-motion technika mar Iathato a vildg elsé animdcios filmjeiben is, példa-
ul a James Stuart Blackton altal 1906-ban készitett Funny faces-benis.

Azért emlitek itt a 7-8. osztaly fejlesztési feladataiban mar egyszer példaként
megjelenitett tartalmat, hogy bemutassam: ennek a 3 perces animacionak a
kapcsdn az ott targyaltndl magasabb szinten teljestlhet a ,fiimnyelv eszkdze-
inek (pl. /./ fény, hang, vagas/filmids) elemzé vizsgdlata’, a ,mozgokép hatds-
mechanizmusanak elemzé vizsgdlata kulénféle szempontok alapjan (pl. han-
gulatkeltés, montazs, sztereotipia, eredeti megolddsok, célkézonség elérése)”
agy, hogy egyszerti animdacio is sztllethet csoportmunkaban, mindez egy tano-
ra idétartalma alatt is.
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5.3.4. Digitalis képalkotas, k6zosségi média - digitalistartalom-elédllitas,
személyesség

A témakor feldolgozdsi nehézsége abban rejlik, hogy a tanuldk, digitdlis benn-
szulottek, idejuk nagy részét teljesen természetes modon a témakorben jelzett
vildgban élik. Hiroldalakat alig Iatogatnak, filmeket szinte kizardlag a kdzdsségi
meédidahoz kapcsoltan Iatnak, jellemzden egy iddben tobb platformon is jelen
vannak, ismeretszerzésuk domindns modszerei szinteén a kdzosségi média for-
mdi, jellege altal meghatdrozott.

A mai pedagogustarsadalom szerepldi, azaz mi, kulonféle stratégidkkal allunk
kival a koron: kbzombdsseg, elutasitds ugyanlgy alapreakcioja lehet egy ma
kozépkord, egyébként vélhetéen hagyomanyos muvészeti tartalmak és kifeje-
z6eszkdzOk miatt e targyat tanito kolleganak, mint ahogy az ,dj generdacio” tag-
jaiként érkezd palyatarsaknak, akik pl. éppen a népmuvészeti tartalmak megje-
lenésével nem tudnak mit kezdeni.

Akarhogyan allunk is jelen korunk Gjszerti medidlis megjelenéseihez, meégis il-
lik ismernunk azt a vildgot, amelyben a tanitvanyok élnek, és mivel vizudlisan
megfogalmazott jelenségekrdl van szo, fejlesztési feladatokat kell vegeznunk
olyan tanuldsi eredmények eléréséhez, mint pl.: ,technikai képnél és a szamito-
gépes kornyezetben felismeri a manipulacio lehetdseget, és erti a befolyasolas
vizualis eszkbzeinek jelentdoségét”.

Atémakor feladatai kozul a ,Valasztott, személyes tartalmakat bemutato online
megjelenések /./” kapcsén mutatnék ra néhany olyan szempontra, amelyek
kozvetlentl nem kdvetkeznek a szovegbdl.

A blog, viog és személyes profilok elemzése vizualitds és tartalomszervezés
szempontjabol a korosztdly érdeklédésére szamot tartd téma. A feldolgozas
sordn olyan fontos tartalmakat is kibonthatunk, melyeket szaraz ismeretként
nem vennének be szivesen a tanulok.

A szemeélyes adatok vedelmének témakdre, a személyek beazonositasara al-
kalmas képfelhaszndlds és az ezt szabdlyozd hatdlyos jogszabdlyok megisme-
rése (és betartasa), e mellett az internetes blncselekmények vildga (pl. cyber-
bullying, cyber-kornyezetben torténd zaklatas) és az ellenuk valod védekezés,
seqitségkérés modjaival vald megismerkedés két olyan témacsoport, amely
IatszOlag nem lenne része a tananyagnak, de a valos életben ténylegesen
hasznosul. Szintén a témakorbe illeszkedik a személyes profilok elemzésénél
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(alkotasakor) annak figyelembevétele, hogy a munka viligaban bizony komoly
sUlya van ezeknek a felUleteknek. Az dllaskeresés és elhelyezkedés folyamatd-
ban a munkaadok, HR-szakemberek gyakran szereznek eldzetes informaciokat
személyes profilokon, kdzdssegi médiaban valo jelenléten keresztdl. A tema-
kor keretében targyalt vizudlis jellemzok, szinek, szinekhez fUz6do konnotdciok,
betltipusok, szelfik mind-mind a ,jelolt™-rél arulkodnak. Természetesen ennek
ismeretében, megfeleld tudatossaggal manipuldlhatd a kép, vagy megeldz-
hetd a negativ elditélet kialakuldsa. Ez is egyfajta kapcsolodds a munkavallaloi
kompetencidkhoz.

5.3.5. Design, divat, identitas

A témakor a kdzépiskoldban szoros kapcsolatban all a ,Kérnyezet és fenntart-
hatosag — Termeszeti és tervezett kdrnyezet”témaval. A két temakort 16-16 ord-
ban ajanlja targyalni a kerettanterv.

A kUls® és belst terekkel, térkifejezéssel, térabrazolassal és épitészettel foglal-
kozo rész alsd tagozaton jatékos epitésekkel, makettek készitésével, esetleg a
tanulok életkori sajatossagainak megfeleld sikbeli dbrdazolassal jelenik meg.
A fels6 tagozaton tanitjuk az axonometrikus abrdzoldst és az egyszer( szerkesz-
tési szabdlyok gyakorlati ismereteit. Kozépiskolaban ezeket oz eszkdzoket fel-
hasznalhatjdk a tanuldk a feladatok megoldasdhoz, vélhetden ismétlésképpen
segiteni kell benne.

Mindkét téemakor feldolgozasakor fontos kapcsoloddsi pontok jelennek meg a
meguijitott ,technologia és tervezés” tantargy egyes moduljaival. Nyilvan csak a
tantervek bevezetését kovetod elsd években lesz arrol oktatasi tapasztalat, hogy
egy-egy gimndaziumba [eépd évfolyam domindnsan melyik modullal foglalko-
zott az also és felsé tagozaton, ugyanakkor a kdzépiskolaban tanitd kollegaknak
is érdemes ismerni az emlitett tantargy fejlesztési feladatrendszerét, szerkezetét

ahhoz, hogy megfelelden tudjon tervezni a meglévd ismeretekkel.

Tobbszor jeleztem az Gtmutatoban, hogy nem csak a tanuldsi eredmeények
rendszere, de a fejlesztési feladatok &s ismeretek megfogalmazasais leképezi a
Bloom-féle taxonomia ismerettdl alkotdsig epuld ,piramisanak” szintjeit igékkel
kifejezett hierarchia szerint. Ennek megfelelden érdemes megfigyelnunk, hogy
a fejlesztési feladatok kdzépiskolaban féként az analizis — szintézis — alkotas fo-
lyamatot reprezentaljak.
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Példaképpen: a tanuldsi eredményekben megfogalmazottak szerint ,adott
feladatmegoldas érdekeben Ootleteibdl rendszert alkot, a célok éerdekében
alkalmas kifejezesi eszkozoket és technikakat valaszt, az djszeru dtletek meg-
valositasa érdekében szabdlyokat djraalkot, /a leghatékonyabb megoldds
megtaldalasa erdekében felméri a megoldasi lehetdségeket és azok feltételert,
amelyek komplex mérlegelésével hoz dontést az adott feladatokban.” A kime-
neti elvards teljesuléséhez a tanulo ,Az organikus epitészet célkitlizeseinek s
formanyelvenek (Le Corbusier, Hundertwasser, Gaud/) megfigyelése utan va-
16s vagy fiktiv gyarepdlet rajzanak kreativ, funkciovaltoztato atalakitasa rajzban”
feladat kdzben medfigyelést végez, a megfigyeléseit altalanositja, kdvetkezte-
téseket von le, majd az alkalmazds, tehat a funkciovaltds megjelenitése soran a
megismert organikus formanyelvi jellemzdket atalakitja, hozzdidomitja a kapott
gyarépulet rajzahoz, és vélhetden Ujszerd kombindciok elddllasa mentén sajat
invenciokkal is kiegésziti.

Az épitett kornyezettel foglalkozd harom feladat egyike muvészettorteneti jel-
legy, és lényege szerint felhasznalhato pl. a historizald épitészet mukodesi el-
vének megeértésére, pl. a klasszikus, a reneszansz (neoreneszansz) és a klasz-
szicista épitészeti elemek azonossagai, kuldonbségeinek keresése, a jellemzdk
tobbszempontl vizsgdlataval, ami a kifejezés, az emberrdl alkotott vélemeény,
de a technikai-technologiai Gjitasok, taldimanyok mentén is téorténhet.

A feladat feldolgozhatd tematikus kapcsoldoddsok mentén is, példaul a torony”
és annak megjelenései, jelen korunk toronyépuleteinek tartalmi-formai viszony-
rendszeréig.

Valasztott, reprezentativ epitészettorténeti példa dsszevethetd a kortars épité-
szet jelenségeivel is. Erdekes tanulsdggal jar a '80-as évek Uveg-acél épitésze-
tét olyan szemszoghbdl megfigyelni, hogy mi lathatd a tukrézdédésben. Ez egy
furcsan motivalo feladat lehet pl. coppf stilusd epitészeti elemek megismeré-
sének motivalasara.

A masik két feladat az organikus épitészet nemzetkdzi €s magyar vonatkozd-
sait targyalja. frdemes a két feladatot mas-mas évben tartani, vélhetéen a
magyar organikus muveészet 9. osztalyban hatékonyabban kapcsolodik a felsé
tagozat magyar népi épitészeti tartalmaihoz, és taldn a makettezés is jobban
illik a kozépiskola kezdd évfolyamdahoz.

A magyar épitészek nevesitése eleggé meghatarozod szemléleti alapdllasrol
arulkodik. A kerettanterv szdvegében tdbbszor is medgfigyelhetd, hogy a nép-
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muvészet, muvészet- és targykultdra, technikatorténet kiemelkedd magyar
vonatkozdsai tananyagként szerepelnek a szabdlyozasban, szinte soha nem
puszta ismeretként, hanem alkotdshoz kotve, inkdbb vizudlis informacioként,
Lalapanyagkent”, mikdzben muveltségtartalommal alapozottan épitjuk a nem-
zeti dGnazonossag-tudatot.

Hasonlo célokat is szolgdl a 19-20. szdzadi magyar targykultdra egy-egy ikoni-
kus tervezoi teljesitményének megjelenitésére ajanlott feladat. A feladat 6n-
magdban kettds: 6ndllo ismeretszerzésen alapul, a tanuld sajdt véleményének
kifejtését is varja a prezentacio formajaban torténd eléadds. Az ikonikus targyak
ihlette alkotomunka pedig a formai modelleken tdl egészen az eletérzés” igen-
csak szubjektiv muvészi megjelenitéséig egészen nyitott feladatként kivanja
meg oz Otletelést.

A tapasztalat szerint a feladatot hajlamosak a tanuldok minden altaluk ismert
,retro” jelenségre kiterjeszteni. Tandri dontés, mennyire engedjuk el a design- és
targykultdro-alapu tematikat.

A Design, divat, identitas, valamint a Kérnyezet és fenntarthatosag temakorok —
hasonloan a kerettanterv mas témakoreihez — alkalmat adnak nemcsak a kor-
szer(l tanulasi modszerek (projektalapl tanulds stb.) alkalmazasara, hanem az
iskola vildgan tdimutato ,designgondolkodds” modszertandanak elsajatitasara,
alkalmazasara, ezen belul a kreativ folyamat 1épéseinek (feltards, értelmezés,
otletelés, kidolgozas) és a tervezés eszkdzeinek (pl. prototipuskészités, teszte-
lés) megtanulésara is. A feladatrendszer kialakitasa alkalmas lehet a tervezdi
gondolkodashoz sziikséges kompetenciak (kooperacio, empdtio, vizudlis kom-
munikacio, kreativitas stb,) fejlesztésére, amennyiben a megvalositds modja
valoban megengedi az otletek burjanzasat, a tévedés lehetdségeét, az egyutt-
mukodes kereteinek, formajanak valtozatossagat.

A kozépiskolas életkor és fejlettségi szint megengedi azt is, hogy a tanuldk ma-
gara a problemamegoldo folyamatra is raladssanak azaltal, hogy tébb feladat
keretében alkalmazzdk azt. Maga az alkalmazads is 1eényeges, hiszen a mar emli-
tett Bloom-féle taxonomia logikdjaban megjelend épitkezést az alsdé tagozaton
is érvényesitik, de fokéent kisérleteznek az alkalmazds modszereivel. A tanulok
probalgatjak a konszenzusos viselkedést, idonként dsszevesznek és kilepnek a
csapatbol. 10. osztalyban vélhetden végigviszik a lépéssort, dnalloan keresnek
informdciokat, konszenzusos alapon valasztanak a megoldasi utak kdzott, mi-
nimalisra csokkentik a felesleges keruldutakat, majd 10 éven at folyamatosan
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valtozd és sokrétd tanuldi tevékenységeik alkotoi tapasztalataval felvértezve
ondlloan valasztanak a megoldds és a produktum érdekében, anyagot, médi-
umot, format.

6. Osszegzés

Az elmult két évben hazankban megtortént a Nemzeti alaptanterv és a hoz-
74 tartozo kerettantervek modositdsa, ami a vizudlis kultdra targyat tekintve
oOraszamcesokkenéssel jart, egyben az egykori Médio- és mozgoképismeret
tantargy fontos tartalmainak beépitésével a f& temakordk bovulését is ered-
meényezte. A tantargy f& célkitlzései nem valtoztak, a szévegben sokat emlitett
modszertani alapely, az ,alkotva befogadds” elve Ugyszintén nem valtozott a
kozvetlen eldzmeéenykent ismert tantervi szabdlyozdshoz képest.

Atantervivaltozas leginkabb a tanuloi aktivitas névelését és a tantargykdzi kap-
csolatok hasznadlatat célozza, mindezt tevekenységkdzpontu rendszerben sze-
retné latni a gyakorlatban. Ez a térekvés a vizudlis kultUra tanitasarag, tanuldsara
amuagy is jellemzd, szemben az ismeretelvl tanitasi rendszerrel, ami targyunk-
ban a muvészettdrténeti tartalmak atadasat jellemezte. Ezeket a tartalmakat
mar nem kronologikus szerkezetben, hanem tevékenységekben, tematikus kap-
csoloddasokkal tanuljak a tanulok.

Jelen Gtmutatd megirasaval f6 célom az volt, hogy az Uj formdat haszndlo tan-
tervek koncepciondlis vondsait gyakorlatra iranyuld megfogalmazdasban értel-
mezzem, és igy vigyem kozelebb az élethez, amelynek valtozasait kovette.



Ajanlott szakirodalom

A jegyzékben olyan szakirodalmakat ajanlok, amelyek egyrészt nagyon frissek, és
kdvethetden kozlik a vizudlis kultdra tantargy atalakulasanak hazai és/vagy nem-
zetkdzi tendencidit, masrészt modszertani értelemben hoznak, illetve mutatnak
Ujdonsagokat, amelyek beépithetdek a mindennapok pedagogidjabais.
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Az Gtmutatoban elhintett modszertani utaldsok a tanuloi tevékenységek rész-
letes leirasdval és feladatcsokorba rendezésével, tematikus tervek mintdival
hozzaférhetdek lesznek a jelenleg kézirat formaban, megjelenés alatt allo kiad-
vanysorozatban:
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