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Kedves Olvaso!

A kovetkezd oldalak elsésorban a Nemzeti alaptantervben (Nat) eldforduld
szakkifejezések definicioit tartalmazzak. A szocikkek tobbféle szempont alapjan
kerultek a gyujteménybe:

- Ujszery, eddig nem hasznalt, de fontos kifejezések (pl. alaporaszam);

- olyan fogalmak, melyeknek tobbféle értelmezése is lehetséges — itt tore-
kedtlunk ezek tisztazasarag;

- ismert, de a kordbbiaktdl eltérd értelmezésu fogalmak;

- olyan kifejezések, melyek kevésbé kozismertek, ezért fontos a jelentéstartal-
muk pontos meghatdarozasa;

- gyakran, de nem pontosan hasznalt fogalmak;

- olyan fogalmak, melyek ebben a formdban ugyan nem jelennek meg
a Nat-ban, de az abban kdzvetiteni kivant szellemiséghez szorosan kap-
csolodnak.

Kivanjuk, hogy forgassa haszonnall



AKTIV TANULAS'

Az aktiv tanulds egy olyan folyamat, melynek soran az 0j ismeretek elsajatita-
saban a tanulok tevékenysége kap jelentds szerepet, s ebben kiemelkedik a
sajat otlet, elképzelés, gondolat megfogalmazdsa és kdzreaddsa. Aktiv tanu-
l6i szerepben a tanulok a sajat tudasukat (fel)épitik, konstrudljak, és a passziv
befogadassal szemben/helyett kritikusan szelektalnak az informaciok kozott. Az
aktiv tanulasi tevékenyseg a késdbbi reflektalasi folyamatot is tmogatja, és
egydttal felkelti a szerzett ismeretek felhaszndlasara adott visszajelzés igényét.
A modszer alkalmazdsa elvarja a tanuloktol, hogy rendszeresen felmérjék az
adott tananyag(rész) megértésének pontossagdt, illetve a fogalmak kezelésé-
nek és a probléemamegoldasnak barmely tanuldsi teruleten jelentkezd aktudlis
nehézségeit. A tuddselsajatitds mélysége és mennyisége, valamint a tudasal-
kalmazas képességének fejlodése az aktiv tanuldsi folyamatban valo részvétel
és az ahhoz vald hozzdjarulas fuggvéenyében alakul. A tanuldk tanulasi folya-
matba vald cselekvd bevondsa valos fizikai tevékenységek és érdekes, kihivast
jelentd, a kivancsisagot felkeltd és fenntartd feladatok segitségével egyardnt
megvalosithato. E feladatok végzése sordn els¢sorban az informdaciogyujto,
gondolkodtaté és problémamegoldo tevékenységek jellemzoek (toltik ki a ta-
nulésra forditott id® nagy részét).

Lasd még: jelenségalapd oktatas; tevekenysegkdzpontt tanuldsszervezés

ALAPKOMPETENCIAK

Az alapkompetencick magukban foglaljgk a beszédhez, olvasdshoz, rashoz,
szbvegeértéshez, a mennyiségi, téri-vizudlis és iddbeli viszonyok mentén torténd
tajékozodashoz, valamint a mozgdashoz kapcsolddo ismereteknek, készségeknek
és attitiddknek a rendszerét, és megalapozzak a hasznalhatd tudds megszerzé-
sét2 Meghatarozd modon az alapfokd képzés elsd nevelési-oktatasi szakaszanak
négy évfolyamdban a pedagogusok az alapkompetencidk elsajatitdsanak biz-
tositasaval teremtik meg a kulcskompetencidk fejlesztéséhez szUkséges feltéte-
leket gy, hogy a fejlesztés nem zarul le ennek a szakasznak a végen.

Lasd még: kompetencia, kulcskompetenciak

I'Collins, J. W, OBrien, N. P. (2011). The Greenwood dictionary of education. ABC-CLIO,
2 World Conference on Education for All World Declaration on Education for All and Framework for
Action to meet Basic Learning Needs. New York: WCEFA, 1990.
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ALAPMUVELTSEG?®

Az dltaladnos muveltségnek az a része, amely nélkllozhetetlen ahhoz, hogy az
egyén eligazodjon a kultura legfontosabb dsszetevoiben; képes legyen a to-
vabbi tanulasra, mivelddésre, az dltaldnos muveltség és a szakmai kepzettseg
megszerzéséere.

ALAPORASZAM

Az 0z Oraszam, amit a nevelési-oktatasi intézmeény koteles a tanuld szamara biz-
tositani egy adott évfolyamon, az adott tantargyra vonatkozéan. Az alaporaszam
és a maximalis éraszam kozotti kuldnbség a szabadon tervezhetd oraszam.

ATIPIKUS FEJLODES

Az atipikus fejlédés az érzékszervi, mozgdasos, megismerd (kognitiv) és tar-
sas-érzelmi (szocio-emociondlis) képességeknek olyan, az életkori atlagtol po-
zitiv vagy negativ iranyban jelentésen eltérod fejlédését jelenti, amelynek hat-
terében szdmos biologiai, pszichés és kornyezeti tényezd, s ezeknek egymasra
gyakorolt hatasa, interakcioja all. Szikebb értelemben az atipikus fejlédés az
atlagtol vald osszetett eltérés megnevezésére szolgdl, igy a fejlédési zavarokat,
azonosithato eltéréseket és a fejlddési kesés eltéerd formait egyarant magdaban
foglalja. Az atipikus fejlédés megjelenhet a halmozott hatranyokbol kdvetkezd
atmeneti vagy tartos fejlddési eltéréskent. TGgabb értelemben atipikusnak te-
kinthetd a képességek életkori atlagtol tortéeno felfelé eltérése, igy a tehetség
is. A Nemzeti alaptanterv (Nat) a kulonleges banasmaodot igényld tanulok” ka-

gyermekeket, tanulokat.

Lasd még: kiemelt figyelmet igényld tanulok; tehetség

ATMENET VAGY ATVEZETES*

Az Gtmenet vagy atvezetés az egymast kovetd koznevelési (6voda-iskola),
valamint iskolai nevelési-oktatasi szakaszok (alapfokd képzés els¢ és masodik

§

3 http://wwwikislexikon.hu/alapmuveltseg.htmi#ixzz6HhEwBhtW
4 https://edglossary.org/transition
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szakasza), tovabbd képzési szintek (alap- és kodzépfokl képzés, kozep- és felsd-
fokd képzés), valamint a kdznevelés és a munka vilaga, illetve a felsdoktatas és
a munka vildga kozotti szakaszatlépés megjeldlésére szolgalod fogalom. Bar a
tanulok tobbfajta dtmenettel szembesulnekiskolai palyafutdsuk sordn, a kdzne-
velési rendszerben els¢sorban az iskolakezdésre és az egyes nevelési-oktatdsi
szakaszok kdzotti dtmenetre, valamint ezeknek a tanitast érintd aspektusaira
szUkséges kulon figyelmet forditani. A szakaszvaltasok, illetve a formdlis atlepé-
sek a tanuldk szamara jelentds tanulmanyi, tarsas, érzelmi, testi vagy fejlédési
valtozasokkal is jarnak, amelyek halmozoddsa, illetve figyelmen kivul hagydsa
hatranyosan befolydsolhatja teljesitményuket. Ennek kikUszobolése érdekében
az atmenetek Un. atvezetéssel, Gtvezetési programokkal tdmogathatok.

Lasd még: nevelési-oktatdasi szakasz(ok)

ATTITUD

Az attittd, mint fogalom legfontosabb ¢sszetevdje az érzelmi viszonyulds egy
szemeélyhez vagy személyekhez, csoporthoz, csoportokhoz, targyakhoz, isme-
rettartalmakhoz (példaul: Szeretem ezt az iskolat. Nem szeretem ezt a tantar-
gyat). Az attitud befolyasolja a tanulasi motivaciot, elésegiti vagy hatraltatja a
tanuldsi eredmeények elérését és a kuldnféele kompetencidk elsajatitasat, vala-
mint Iényeges a motivalt viselkedés szempontjabol. A pedagogidban alkalmao-
zott attitldvizsgdlatokban a legfontosabb teruletek oz attitid szempontjabol
a tantargyak, az iskolai tanulas, a pedagogus és az iskola, mint intézmény. Az
ezekhez valo viszonyulds mindegyikét attittidskalaval lehet mérni. Az attitidodk
kognitiv, affektiv és viselkedéses Osszetevdket tartalmaznak. A kognitiv dssze-
tevd az egyénnek az attitld targyaval kapcsolatos ismereteire vonatkozik. Az
affektiv vagy érzelmi komponens a személynek az attitdd targydra irdnyuld
kedvezd (kedvelem) vagy elutasitd (nem kedvelem) érzéseit foglalja magdaban,
mig a viselkedéses 6sszetevd arra utal, hogy a személy az attitdd targydnak
jelenlétében milyen viselkedeést tandsit — kozelitd vagy inkdbb tavolito jellegut.

Lasd még: kompetencia
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AUTENTIKUS (HITELES) TANULASS

Az iskolai tanulds terUletén az autentikus tanulds kifejezés olyan oktatasi eljarda-
sok széles skalajara utal, amelyek arra irdnyulnak, hogy ¢sszekapcsoljdk a tanu-
|0k iskolai tanuldsat a valdsagos életproblémdkkal. A gyakorlati és a mindennao-
pi életben haszndalhato tudds alapkdvetelmenye a tuddasalkalmazds, amelyhez
az autentikus (hiteles) tanulas jelentdsen hozzajarul.

Lasd még: tudas/alkalmazdasképes tudas

BLENDED LEARNING -TéBBKQMPONENSU,
KEVERT VAGY VEGYES TANULAS

A ,blended learning” fogalmanak nincs széleskoriden elfogadott magyar elne-
vezése. A blended learning egy kevert modszer, amely a digitdlis modszerek-
kel tamogatott (pl. szimulaciok, gemifikalt, azaz jatékositott tanulo- és értékeld
programok) tanulast kombindlia a hagyomanyos, személyes ismeretkdzve-
titésre (eloadas, szemléltetés, gyakorlat, stb.) épuld oktatasi formaval. Kevert
modszert alkalmaz az Ugynevezett hibrid oktatds is, lenyege viszont az, hogy a
tanuld részt vesz a hagyomanyos iskolai tanitdsi oran, am feladatainak egy ré-
szét online vagy e-learning keretrendszerben végzi el. Ha az online vagy e-lear-
ning tevékenység a tanitdsi oran kival torténik, akkor a szemeélyes megjelenést
igényld oraszam csodkkenthetd, mikdzben a képzés teljes draszama nem valtozik.
A blended learning” esetén nem szUnik meg a személyes kontaktus a tanulo-
val, a modszer keretében az online és személyes részvétellel torténd tanulds
kiegésziti egymast. Alkalmazasa sordn ugyanazok a fogalmak, temak vannak
jelen, mint a hagyomanyos tanitasi oran. A ,blended learning” szervezési mod-
ja rendkivul széles skalan mozoghat. Lehet egy iskoladban uralkodé/altalénosan
elterjedt tanulasi forma, azonban gy is mukddhet, hogy csak néhany tandr
alkalmazza; kétdédhet csupdn egy-egy tantargyhoz, temahoz vagy projekthez,
illetve lehet online valtozat idészakos személyes tandri konzultacioval egybe-
kotve. A ,blended learning” modszer az elsd nevelési-oktatasi szakaszban csak
korlatozott mértékben hasznalhato.

5 http://edglossary.org/authentic-learning/
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DIAGNOSZTIKUS MERES®

Egy tanitasi ora, tanuldsi egység, tema vagy program megkezdése eldtt vegzett
adatgyUijtés a kezdeti dllapot felmérésére. Az adatgyujtés célja, hogy a) olyan
alapszintet mérjen, amellyel dsszehasonlithato lesz a tanitdsi egység utdn veg-
zett 0sszegzo felmérés eredmeénye, és megdllapithatd a tanuldsi szakaszban
megvalosult haladds; b) lehetévé tegye, hogy a pedagogus dltalénos képet
kapjon arrol, milyen felkészultséggel rendelkeznek a programba belépd vagy
oz adott tanuldsi egység elsajatitasat megkezdd tanuldk, s ennek ismeretében
tervezhesse a tanitasi tevékenységét.

Lasd méqg: értékeles; mérés

DIFFERENCIALAS 7:8

A differencidalas a tanulas-tanitds tervezését, szervezését, modszertani kivi-
telezését és értékelését érint6d folyamat, melyet a tanuldcsoportok heterog-
enitdsa és az egyes tanuldk eltérd tanuldsi szukségletei indokolnak. Sztkebb
értelmezés szerint a differencialds az egyéni képesseg, fejlettségi szint, eld-
zetes tudds és a személyes jellemzdk kdzotti eltérésekhez igazodo fejlesztd
eljarasi modok érvényesitése az oktatds folyamatdban. A differencialds so-
rdn az oktatasi folyamat a tanulok differencidlt tevékenykedtetésére épul a
feladatrendszerek eltérd fejlesztd hatdsanak figyelembevételével, az isme-
retelsajatitds Utemében igazodva a fejleszthetdség és tanithatosdg egyéni
kulonbségeihez, felhasznalva a differencialt munka tanorai és tanoran kivali
szervezési lehetdségeit. A differencidlt pedagogiai munka, elterjedt szohasz-
nalatban a szemelyre szabott oktatds, célja minden tanuld szamara biztosi-
tani az egyéni képességek szerint elérhetd legjobb iskolai teljesitményt (tu-
daselsajatitasi szint).

DIFFERENCIALT TANULASSZERVEZES

Atanulasi folyamat olyan jellegui szervezése, amiigazodik a tanuld egyéni szik-
ségleteihez, képességeinez. Olyan eljarasok, eszkdzok, modszerek alkalmazdsa,

6 https://www.edglossary.org/formative-assessment
7 http:/ /wwwikislexikon hu/differencialas html#ixzz5 2ffZtGgK
& http://edglossary.org/transition
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ami lehetévé teszi a tanuld egyéni haladasi utemét (pl. rugalmas szervezeti
keretek, differencialt retegmunka, egyéni haladdsi Utem, eltérd tananyagtarto-
lom stb.).

Lasd meég: differencialas

EGYENI FEJLESZTESI TERV?

Az egyéni fejlesztési terv a tanuld képességeinek ismeretében és lehetdségei
alaopjan a tanuld minden meérhetd teljesitményére, s egész szemeélyiségére
hato tanuldsi és tanitasi folyamat tervezésének dokumentacioja/dokumentu-
ma, amely tartalmazza a tanulé egyéni tanuldsi programjat, illetve mindazokat
a fejlesztésiigényeket, feladatokat, tennivalokat, amelyek a tanuld optimalis fej-
l6déséhez szUkségesek.

Az egyéni fejlesztési terv a gyogypedagogus és az egyuttnevelésben részt
vevo pedagogus vagy pedagogusteam dltal megfogalmazott, lehetdség sze-
rint pedagogiai és komplex pszichologiai — szukség szerint gyogypedagogiai
diagnosztikai — informdaciokon alapuld, meghatarozott iddre szold specifikus
fejlesztési terv, amelynek célja biztositani a gyermek egész szemelyiségének
fejlodését a pedagodgus — szukség szerint a gyogypedagogus, a szulé - és a
lehetd legkorabbi idészaktol kezdve maga a gyermek/tanuld egyuttmukodé-
sére épitve.

Az egyeéni fejlesztési tervnek tartalmaznia kell a fejlesztés iddtartamat, az egyén
erésségeinek és fejlesztendd terlleteinek leirdsat, a differencialds lehetdseée-
geit, az elerendd eredmeényeket, a fejlesztés idétartamat, a fejlesztésben részt
vevo segitd szakemberek sszehangolt, eldre tervezett tevékenységét, valamint
a fejlesztés irdnydt, 1épéseit, modszereit, formajat és korulmeényeit. Az egyeéni
fejlesztési tervet meghatdrozott idészakonként felul kell vizsgdini, €s a vizsgalat
eredmeénye, valamint lehetdség szerint az életkor szerint bovitett diagnosztikai
eljaras alapjan ki kell jeloini a kovetkezd iddszak fejlesztési feladatait.

Az egyéni fejlesztési terv, mint kotelezd dokumentum a sajatos nevelési igényl
tanulok iskolai oktatdsanak iranyelveiben jelenik meg, a gyogypedagogusi és
egyuttal a pedagogusi munka alapveto és kotelezd dokumentumakent.

¢ Vargané M. L (2008), Disability Studies, Fogalomtar (2009)
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EGYENLO ESELYU HOZZAFERES ELVE

A fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenldséguk biztositdsardl szold 1998.
évi XXVI. torvény alapjan ,a kozszolgdltatds egyenld eséllyel hozzaférhetd ak-
kor, ha igénybevétele — az igénybe vevo dllapotanak megfeleld dndllosaggal
— mindenki, ktldnésen a mozgasi, Iatasi, hallasi, mentdlis és kommunikacios
funkciokban sérult emberek szamara akaddlymentes, kiszamithato, értelmez-
het6 és érzékelhetd; tovabbd az az épulet, amelyben a kdzszolgaltatast nyujtjak,
mindenki szdmara megkozelithetd, a nyilvanossdg szamara nyitva allo része
bejarhato, vészhelyzetben biztonsaggal elhagyhato, valamint az épuletben a
targyak, berendezések mindenki szomara rendeltetésszertien hasznalhatok és
a szolgdltatasok egyforman igénybe vehetdk” A fogalom nemcsak a kdzszol-
galtatasokra értelmezhets, hanem oz oktatashoz vald hozzaférésre is, minden
kiemelt figyelmet igényld tanuld esetében.

ELOZETES TUDAS

Az elbzetes tudds egy adott temakor formalis korulmenyek kozott torténd tanu-
lGsat megeldzo, a tanuld ismereteit és készségeit feldleld tuddas, amelyet for-
malis vagy nem formdlis tanulds atjan sajatitott el.

Lasd még: értekeles

ERTEKELES

A tanulasi teljesitményt, az alaptantervben rogzitett tanuldsi eredmeények el-
érését a méreés és értékelés folyamataban itélhetjuk meg. Ennek formait egyes
nevelési-oktatasi szakaszok, tanuldsi tertletek és tantargyak szerint altalano-
san, valomint az adott terdletre, tantargyra vonatkozoan specifikusan rogziti a
Nemzeti alaptanterv. Az értékelésnek az alaptanterviben valasztasi lehetdség-
ként megadott valtozatairdl (numerikus vagy széveges értékelés) az iskola dont,
majd ezt pedagogiai programjdaban rogziti s nyilvanossa teszi, hogy az iskola
valasztasakor a szulék/gondviseldk szamara is megismerhetd legyen. Az érté-
kelésnek kulonbozd céljai lehetnek a tanuldasi folyamat soran: egy fejlesztési fo-
lyamat elején a tanulok tuddas- és készsegszintjenek dllapotat a kezdeti allapot
értékelésével (diagnosztikus) lehet értelmezni, mig a fejlesztés folyamatanak
ktlonboze allomasain a fejlesztd értékelés (formativ) nydjt megfelel® informa-
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ciot a tanuld elérehaladdsardl, vegul a fejlesztési folyamat lezardsakor széveg-
gel vagy érdemjeggyel mindsitd Gsszegzéd értékelés (szummativ) alkalmazdasa
torténik. Az értékelés sordn fontos megjeleniteni az Un. hozzaadott értéket, mely
a tanulo eldzetes tuddasa és a tanuldasi folyamat sorén megszerzett tudasa kd-
zotti kuldnbségre utal. Ez hatdrozza meg a tanuld sajat kezdeti szintjéhez viszo-
nyitott eredmeényességét, mivel a lezaro, dsszegzd értékelés Gnmagdban eh-
hez nem ad elégséges tdmpontot.

Lasd még: fejleszto értékelés, 6sszegzo rétékelés; tanulast tamogato tértékelées

FEJLESZTO ERTEKELES

Az 6sszegzd és a fejlesztd értékelés célja egyarant adatok gyujtése egy okta-
tasi programrol vagy az egyén (tanulo) teljesitményérdl azzal a céllal, hogy az
adatgyujté befolyasolja az egyéni fejlesztést vagy a tanuld tovabbi haladdsdra
vonatkozd dontéshozatalt. A fejlesztd értékelés az 6sszegzod értékeléstd| eltérden
a tanuldsi ciklus mindennapi folyamatahoz kapcsolodva gyujt tapasztalatokat
és nyujt visszajelzést a tanulok szamara Ugy, hogy az segitse haladdsukat. En-
nek az értékelési eljardsnak a tipikus formdja a mindsitési kategériakat nem
tartalmazo szoveges visszajelzés. A tanuldsi folyamatban a probdlkozés-hibd-
zGs-hibajavitas tevékenységelemek a folyamat termeészetes részét képezik, a
pedagogus-tanuld kapcsolatban a tanuld erdsségeire, a tanulds belsd mo-
tivaciojanak és a tanuld erdfeszitésének fenntartdsara helyezve a hangsualyt
— ezdltal is erdsitve a tanulds tdmogatdsat.

Lasd még: értékelés; 6sszegzd (szummativ) értékelés

INKLUZiV NEVELES-OKTATAS

A tanuldi sokféleséget természeteskéent kezeld, minden tanuld szamara ered-
meényes tanuldast biztositd nevelési-oktatasi koncepcio. Az inkluziv nevelés-
oktatdas soran a pedagogus(ok) minden tanuld haladasdaért felelésséget val-
lal(nak). Az iskolai hatésrendszer (tanulasi célok és eredmények, modszertan,
értékelés, ttmogatdas) alkalmazkodik az egyéni lehetdségekhez és szikségle-
tekhez. Az inkluziv nevelés-oktatds koncepcioja szerint nem az egyes tanulo-
kat illesztjuk az iskola meglévo hatdsrendszeréhez, hanem az iskola maga ala-
kul o tanuldi diverzitdshoz, a tanulok sokfélesegéhez annak érdekében, hogy
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mindegyik tanuld szamdara megfeleld oktatdst biztositson. Az inkluziv oktatds
soran a tanuldk kozotti kuldnbodzdségre nem kiegyenlitendd hatranyként, ha-
nem értékkent tekintenek.

Lasd még: tanuloi sokféleség (diverzitas)

JELENSEGALAPU OKTATAS

A jelenségalapU oktatas olyan tanuldsi alapely, tuddasszervezési mod, amely
a tanuldas természetes folyamatdbol kiindulva a tudds kialakitasat aktiv folya-
matként szemléli, a tanuldsi tapasztalatok mentdlis szervezdédésére ugy tekint,
hogy oz a tantargyi terlletekhez kotott ismeretszerzésen tdimutat, s a tanuloi
tudast ezeken az ismerethatdrokon dativelve, egy jelenség vagy fogalom koré
csoportositva alakitja tovabb. Ebben a szemléleti keretben a tanulds és tani-
tas megfelelden illeszkedd modszertana biztositja a tudomanyterulet vagy a
tantargy szabta hatdrok atlépését, tobb tantargy vagy tudomanytertlet szem-
pontjabol, multidiszciplindris jelleggel vizsgalva egy adott jelenséget. Ezeket a
hatarokon dativeld kapcsoloddsokat, tuddsszervezd modulokat a Nat altaldban
ajanlasként fogalmazza meg.

Lasd még: aktiv tanulas

KEPESSEG

Az egyén azon oroklott, veleszUletett erdforrasa (kapacitas), amely fejleszthetd,
S az erre épuld tevékenység gyakorlassal készséggé alakithato. A képességek
fejlodésének szakaszai adott életkorhoz kdthetdk, s az életkori jellemzot az élet-
kori atlag értelmében haszndlva az atlaghoz tartozd standard eltérés (szords)
hatdrozza meg a fejlettségi tartomanyt. A képességek egymasra épulnek, s a
sokféle képesség egyuttesen (képességegyttes) teszi lehetdvé a tudas (isme-
retek, osszefliggések, készségek) és alkalmazasanak (kompetencidak) kialakita-
sat. A képességek teljesitményben nyilvanulnak meg, de nincs kozottuk teljes
Gtfedés. A tanuldasi zavarral ktizd® (diszlexio, diszkalkulia) és az alulteljesito te-
hetséges tanulokndl nagy kulonbség van a tesztekkel mérhetd képességek és
a tanuldsi teljesitmeény kozott. A képességek fejlodése és fejleszthetdsége fugg
az agyi érési folyamattol, az egyén motivaciojatol és a fejlédést meghatarozo
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tarsas feltételrendszertol (csalddi, iskolai, médio), illetve egyéb kornyezeti hata-
soktol. Ezek egyuttese befolyasolja a képességek fejlesztésének eredmeényes-
ségeét.

Lasd még: készseg; kompetencia

KESzSEG

A készségek a komplex teljesitmeények eléréséhez nélklldzhetetlen vegrenajtasi
algoritmusok. A készségek szintjét a tanuld képességei és tanuldsi tapasztalatai
egyuttesen hatdrozzak meg. Megfeleld szamu gyakorlast kbvetden a készségek
automatikussa valnak. llyen a beszéd, az Uszas, az autovezetés, az olvasas, az
irds, a szamolds. A készségszintl mlveletek alacsonyabb emlékezeti és figyelmi
kapacitast kotnek le, igy kisebb kognitiv terheléssel jarnak. A készség a tudds
egyik ¢sszetevdje s a kompetencia alapja.

Lasd még: kepesseg, kompetencia

KIEMELT FIGYELMET IGENYLO TANULOK

Kiemelt figyelmet igénylé gyermek a nemezeti kdznevelésrél szold 2011, évi CXC.
torvény 4. 8 13. pontja alapjan kiemelt figyelmet igényld gyermek, tanulo:

a) kiilénleges banasmédot igénylé gyermek, tanulo:
aa) sajatos nevelési igényl gyermek, tanulo,

ab) beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kuzdd gyermek,
tanulo,

ac) kiemelten tehetséges gyermek, tanulo,

b) a gyermekek védelmeérdl és a gyamugyi igazgatasrol szolo torvény szerint
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetil gyermek, tanuld”

Az aa) és ac) pontban jelzett tanulok kozos jellemzodje, hogy fejlédésuk a statisz-
tikai értelemben vett atlagtol (tipikustol) jelentdsen (szignifikansan) eltér, azaz
fejlédésuk atipikus, és ez a tény megbizhato, érvényes diagnosztikus eszkdzokkel
aldtdmaszthato, a sajatos nevelésiigenyd tanuldk vonatkozdsaban nemzetkodz
klasszifikacios rendszereknek megfeleltethetd (példaul BNO vagy DSM).

Lasd méq: atipikus fejlédes; tehetseg



KOGNITIV FEJLODES

A megismerés (kognicio) tagabb értelemben az észleléstdl a gondolkodds
eltéerd formait magdban foglald muveletekig terjed, szUkebb értelemben a
gondolkodds mentdlis folyamatait jeldli. A kognitiv fejlédés mindezen folyo-
matoknak a kora gyermekkortol a serduldkor végéig alakulo valtozasat foglalja
magdban. A legismertebb kognitiv fejlédési eimélet Piaget nevéhez fuzédik, és
négy fejlddési szakaszt kulonboztet meg (a gondolkodds szenzo-motoros, M-
velet elétti, konkrét muveleti és formdlis miveleti szakasza). Egy masfajta meg-
kozelites, az egyén és a tarsas kornyezet kodlcsdonhatasat hangsulyozd modell
szerint (Vigotszkij) a gyermek kognitiv fejlédésének mindségét és ttemét az ot
korulvevd kulturdlis kornyezet, ezen belll a felndttekkel és kortarsakkal folytatott
tarsas interakciok hatdrozzak meg. A kognitiv fejlédés mai felfogdsa dsszetet-
tebb, s jelentés mértékben tdmaszkodik az agy valtozasi tulajdonsagaira vo-
natkozo tudomanyos adatokra.

Lasd még: megismerd funkciok (kognitiv funkciok)

KOMPETENCIA

Az Europai Tandcs kompetenciadefinicioja

ismeret, készség és attitud elemeket kuldon-
boztet meg. Ezek alkotjgk a kompetencid- Alapkompetencidk |
nak azokat a pillereit, amelyeket az egyén

tanulasi tapasztalatok Gtjan és aktiv tanu- 2 3 e
I&s sordn alakit ki a bioloégiailag meghatdé- E § =
rozott adottsdgokra, szemeélyisegvondsokra, M =
tulajdonsagokra és képességekre épitve” —

| Képességek

A specidlis jelzd nélkul megnevezett kompe-
tenciak atfogo jellegliek, tobb tanuldsi tert- |
leten megjelennek. |

Személyiségvondasok |

Biologiai jellemzok |

Lasd még: alapkompetencicak; kulcskompetenciak

> Conference on supporting key competences development. Learning approaches and
environments in school education: conference report, Brussels, 13-12 November 2019
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KOMPETENCIAALAPU ALAPTANTERV"

A kompetenciaalapU alaptantervek a tanuldsi folyamat komplex eredményeit
helyezik a kdzéppontba (tudds/ismeretek, készségek, attitidok), s azokhoz kap-
csoljak a tudasteruleti tartalmak korszerl leiradsat. Ez a tantervtipus a tanulot
helyezi a kdzéppontba, és alkalmazkodik a tadrsadalom valtozo szikségleteihez.
Minden kompetenciaalapu alaptanterv olyan szemléletet hangsulyoz a tanu-
|asi kornyezet és a tanuldsi tevékenységek kivalasztasaban, mely a tanuldsi te-
rdlet sajatossagai alapjan a tanulas legmegfeleldbb formdinak alkalmazasat
tadmogatja. Az ilyen tanuldsi kdrnyezetben a tanuldk képesek elsajatitani és a
hétkdznapi élethelyzetekben is megfelelden alkalmazni a szerzett ismereteket,
valamint az alkalmazdshoz szUkséges attitidoket és készseégeket. A kompeten-
ciaalapu alaptanterv definidlja a tuddasteruletektdl fuggetlen, dltaldnos kom-
petencidkat is.

Lasd még: kompetencia

KOzOS EUROPAI REFERENCIAKERET (KER)

Az Europa Tandcs altal 2001-ben kiaodott tervezéesi dokumentum a nyelvokta-
tast kuldonbodzd szempontokbol tmogatd utmutatok gyudjtemeénye, mely kdzds
alapot teremt a nyelvtanitds nemzeti €s osztalytermi szintl fejlesztéséhez, iga-
zodva a kulonbozo orszagok és helyzetek egyediségéhez. A tanuldsi és tanitasi
modszerek, valamint elméleti keretek olyan atlathato és koherens rendszerét
hozza létre, amely igazodik a kulonféle szakmai csoportokhoz, igényekhez és
koralmeényekhez. A képességeket és a készségeket dllitja fokuszba, segiti a to-
narokat és a tanulokat a redlis tervek kitlizésében, ezek megvalositdsdban és a
folyamat értékelésében. Két kdzponti vezérelve a cselekvéskdzpontl megkdze-
lités és a tobbnyelviség.

A KER kdzponti elemei meghatdrozoak a tartalmi szabdlyozokban. A Nat-ban
és a nyelvi kerettantervekben is ennek megfelelden épul fel a célkéent kitlizott
nyelvhaszndlati modell, emellett a témakordk a KER kommunikacios temait és
ezek struktardjat képezik le. A kommunikativ nyelvi kompetenciat, a kommuni-
kativ nyelvi tevékenységeket és stratégidkat szamos skdla részletezi; ezek ala-
pul szolgdltak a tanuldsi eredmeényekhez és fejlesztési feladatokhoz. A kotelezd
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http://www.ibe.unesco.org/en/glossary-curriculum-terminology/c/competency-based-curriculum

kimeneti szintek a KER-ben megfogalmazott tuddsszintekben kertlnek megha-
tarozasra, melyek egy komplex referenciakeret segitségével 6sszehasonlithato-
va teszik a kuldonbozd rendszereket, kepzéseket. A KER kiemeli, hogy a tantervnek
arra is fel kell k&szitenie a tanulokat, hogy miként fejleszthetik nyelvtuddsukat a
nyelvoran, az iskoldn belll, valamint az iskolan kival. Ez alapelvként fonja at a Nat
FI6 idegen nyelvek részt és a nyelvi kerettanterveket.

KULCSKOMPETENCIAK, KIEMELT KOMPETENCIAK

Bar szamos nemzetkozi forum (pl. UNESCO'2, OECDE, Gydriparosok Europai Kere-
kasztala®) foglalkozott a kulcskompetenciak fogalmanak meghatarozasaval ,
nincs teljes kordy, dltaldnosan elfogadott definicio. A kuldnbdzd dokumentumok
koézos pontjait kiemelve a kulcskompetencidk jellemzéje az, hogy: a) jelentd-
séggel birhatnak és hasznosak lehetnek a népesség egésze szamara; b) dsz-
szhangban alinak az adott tarsadalom erkdlcsi, gazdasagi és kulturdlis értéke-
ivel, illetve normaival; c) a nagy tobbség szamara meghatarozo kormyezetben
alkalmazhatoak. Az eld¢zd dltaldnos szempontokat a kdvetkezd definicio tukroz:
A kulcskompetencidk ,..0zok a kompetencidk, amelyek lehetdvé teszik, hogy az
egyén a munka- és szabadidejét az adott tarsadalom keretei kozott a lehetd
legoptimadlisablb modon ki tudja hasznalni™

Az, hogy a kompetencidk kozul vegul melyek tekinthetdé meghatarozonak, azaz
,kulcs” kompetencianak, a definiciot kialakitd szakmai alapvetéstol fuggden
valtozik. Kbzmegegyezés elsdsorban abban van, hogy az alapkompetenciak
kiemelkedd jelentdséguek, ezért itt a kulcskompetencia szinonimadjaként a
,kiemelt kompetencia” fogalmat hasznalhatjuk.

Lasd még: kompetencia, alapkompetenciak

2 World Conference on Education for All. World Declaration on Education for All and Framework for
Action to meet Basic Learning Needs. New York: WCEFA, 1990.

¥ OECD. Defining and Selecting Key Competencies. Paris: OECD, 2001.

" European Round Table of Industrialists. Message to the Stockholm European Council. Actions for
Competitiveness through the Knowledge Economy in Europe. Brussels: ERT, March 2001.

5 OECD. Defining and Selecting Key Competencies. Paris: OECD, 182 ,2001.0.
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MEGISMER® FUNKCIOK (KOGNITIV FUNKCIOK)

A megismerd funkciok az informdciofeldolgozds mentdlis folyamatai, melyek-
kel az egyén az informdaciokat felismeri, valogatja, dsszegyUjti, emlékezeti tar-
ban rogziti, gondolkoddsi muveletekkel atalakitja, segitségukkel terveket készit
és problémadkat old meg. A megismerd funkciok (észlelés, figyelem, emlékezet,
képzelet, gondolkodas, nyelvi feldolgozas) egymasra épuld, interaktiv rendszert
alkotnak.

Lasd még: kognitiv fejlédes

MELTANYOSSAG ELVE AZ OKTATASBAN

A meéltanyossag elvének megfelelinek mindazok a tevékenységek, melyek valodi
hozzaférést biztositanak valamennyi tarsadalmi réteg szdmara az oktatasban
is. A méltanyossag gyakorlata az egyuttnevelési helyzetbdl kiindulva képes fi-
gyelembe venni a tarsadalomban fellelhetd klldnbségeket, és olyan kompen-
7010 intézkedéseket, cselekvéseket alkalmaz, amelyek az egyenldtlen helyzet-
ben levd személyek és csoportok szamara is sikerre viszik a kdzds térben zajlo
tanuldasi folyamatokat.

A méltanyossag elve az oktatasban az adaptiy, inkluziy, kellben differencidlt, in-
dividualizalt nevelési-oktatasi szemlélet révéen érvényesul, tovabbd az oktatds
tartalmaban, stratégidiban, modszereiben, munkaformdadiban és az értékelés-
ben egyarant megjelenik. Szamol a tanitvanyok sajatos nevelési szukséglete-
ivel, a veltk valo kdlonleges bandasmodot — emberi jogon alapuld elvardskéent
— a mindennapi nevelési folyamat részeként szakmai feladatnak tekinti. A szik-
séges tobblettamogatdsokat is biztositja gyogypedagogus, szocidlis munkas,
egyeéb szakemberek bevondsaval.

MERES

A pedagogidban azon modszerek és eszkdzdk széles skalajat jelenti, amelyeket
a pedagogusok a tanulds eldfeltételeinek, a tanuldsi folyamat pillanatnyi allo-
potjellemzdinek, a készségek elsajatitadsanak vagy a tanuld oktatdsi sztikség-
leteinek azonositdsahoz hasznalnak. A pedagogusok szamos meérdeszkozt és
felmérést alkalmaznak, ktldnbdzd mérési célokkal: egy tananyag elsajatitdsara
vonatkozo készultségtdl a legujabb alapfogalmak megértéséig.



A mindennapokban alkalmazott pedagogiai (fel)mérések jellemzéen nem
sztenderdizaltak, igy valojaban a meglévo eldfeltételek, allapotjellemzdk szerint,
az elsajatitott tudas és készségek becsléseként értelmezhetok.

A mérési eszkdzdk, modszerek kozul széles kdrben ismertek a sztenderdizdlt tesz-
tek, amelyeket nagyszému tanuldi mintan (reprezentativ mintan) vesznek fel. A
méreést jellemzi, hogy a méréshez alkalmazott eszkdz mennyire megbizhato és
érvényes. A megbizhatosag (reliability) arra utal, hogy az eszkdz mennyire ko-
vetkezetesen méri, amit mérni kivan. Az érvényesség (validity) arra vonatkozik,
hogy egy skala mennyire azt a tartalmat, jelenséget meéri, amit mérni szandé-
koznak vele, €és nem valamilyen mas konstruktumot vizsgal.

Lasd még: diagnosztikus meres; értekelés

MUVELTSEGTERULET

Magyarorszag egymdast kdvetd Nemzeti alaptantervei muveltségteruletek
(literacy) szerint csoportositottak a tantargyakat, elsésorban azok tematikus jel-
lemzoéi alapjan. A muaveltségterulet fogalma lenyegében megegyezik a tanuldsi
tertletével (learning area), azzal a megkozelitésbeli kulonbséggel, hogy a mu-
veltségterulet olyan a tanulastol fuggetlend! [etezd kategoriakéent jelenik meg,
amelyre adott esetben a tanulds iranyul.

Lasd még: tanulasi terdlet/tanulasterdlet

NEVELESI-OKTATASI SZAKASZ(OK)

A Nat a kbéznevelés teljes idotartamara, az 1-12. évfolyamra hatdrozza meg az
alapfokd és kozepfokd képzés altal nydjtott és elvart tudas tartalmat, valamint a
tuddasalkalmazas elérendd eredményeit. Az alapfokl képzés kettd, a kozepfokd
képzés egyetlen, négy évfolyamot magdban foglald nevelési-oktatdsi szakasz-
POl all. Elsé szakasz: 1-4. évfolyam, masodik szakasz: 5-8. évfolyam, kdzepfoku
képzés/harmadik szakasz: 9-12. évfolyam. Ezen szakaszok nevelési és oktatdsi
céljai, fejlesztési feladatai, eredmeényei egységes keretben hatdrozzak meg az
adott nevelési-oktatasi szakaszoknak megfelelden felépitett ismeretek meg-
szerzését, készségek elsajatitdsat és kompetenciak kialakitdsat. Az alapfoku
képzés masodik nevelési szakasza a 4. és 6. évfolyamtol kezdve mas, a kdzép-
fokd képzést alkalmazo iskolaszervezési formdaban is folytathatd. Az igy osztott

&



nevelési-oktatdsi szakaszok kdtelezd tartalmi elvardasait az iskolaszervezési for-
ma nem befolydsolja.

6sszEGZO (SZUMMATIV) ERTEKELES

Az &sszegzo és a fejlesztd értékelés célja egyarant adatok gydjtése egy oktatdsi
programrol vagy az egyén (tanulo) teljesitményérdl azért, hogy az adatgydjtd
befolyasolja az egyéni fejlesztést vagy a tanuld tovabbi haladdsara vonatkozo
dontéshozatalt. Az osztalyokban tanitd pedagogusok hagyomdanyosan egy-
egy tanitdsi ciklus végén alkalmazott 6sszegzo értékeléssel hatdrozzak meg,
hogy a tanuld milyen mértékben érte el a tanuldsi célokat. Az ¢sszegzd érté-

kelés a tanulo teljesitményének minésitését tartalmazza szoveges formaban
vagy erdemjegy alkalmazasaval.

Lasd meg: értekeles; fejleszto ertékelées

REFLEKTIVITAS

A reflektivitas olyan magasabb rendd, az énszabdlyozdst tdmogato folyamat,
amelynek sordn az egyén a tapasztalatokra, a megvalositott tevekenységekre
azzal a céllal tekint vissza, hogy annak tanulsagait felhaszndlva a jovében ho-
tékonyabban tudjon teljesiteni. A tanulo sajat tanuldsi tapasztalataira reflektal-
va vizsgdlhatja adott tartalom megértésének pontossagdt, teljesitmeényének
mindségeét, tovabba azt, hogy tevékenységének milyen elemei tmogattdk a
tanulasi folyamatot. A tanuldsi-tanitasi folyamatban a tanuld és a pedago-
gus is reflektal a sajat tevékenységére, annak hatékonysagara. A reflektivitas oz
alaptantervben meghatarozott tanuldsi eredmeények elérése szempontjabdl a
tanulds meghatdrozd dsszetevoje.

SPIRALIS-TERASZOS ELRENDEZESU TANANYAG

Az alaptantervek a tananyag szerkezeti jellege alapjan tobbféle elrendezést
kovetnek. A koncentrikus elrendezés azt jelenti, hogy az egyes ismeretek és te-
vékenységi korok a tanulds magasabb fokan, dsszetettebb formdaban ismét-
l6dnek. A linedris szerkezeti elrendezésben az egyes ismeretkorok sorban kdvetik
egymast, ismétléstkre nem fektetnek nagy hangsulyt.



A tananyag szerkezeti elrendezésében kialakithatod a koncentrikus, illetve a line-
aris szerkezet egyuttes haszndlata, amely spirdlis-teraszos elrendezést ered-
meényez. A spirdlis elrendezésnél a tartalom és a szerkezet is koveti azt az el-
varast, hogy egyes temdak, feladatok ismételten, de mds 6sszefluggésben és
meélységben térjenek vissza a tanulds és tanitas sordn. A teraszos elrendezésu
tananyagnak Ugy célszeru felépulnie, hogy a mélyebb elemzések, illetve az al-
kalmazdasszintl elsajatitas érdekében hosszabb idétartamd szakaszok, ,tero-
szok" beiktatasa valjéek lehetdve. A Nat 2020 ezt az elvet koveti,

SZEMELYRE SZABOTT (ADAPTIiV) TANITAS™

A személyre szabott tanitas a tanuldk azonositott tanuldsi szukségleteit, érdek-
l6déseét, célkitUzéseit és kulturdlis hatterét figyelembe vevo tanuldsi tapasztalo-
tok, tanitasi modszerek és tdmogato stratégidk dsszessége. Ezen modszerek és
stratégidk tudatos alkalmazdsa réven teremthetdek meg az egyénre szabott
tanuldsi lehetdségek. A személyre szabott tanitds a tanuldkdzpontd megkdze-
litesek egy formadja, ahol a tanitdssal kapcsolatos dontések kdzéppontjaban a
tanuld, mint egyén tanuldsi sztkségletei hangsdlyosak azzal szemben, hogy mit
részesitene elényben a tandr vagy az iskola.

TANANYAG ADAPTALASA

A tananyag modositasa, megvaltoztatasa, atdolgozasa, az adott tanulé/tanu-
l6csoport kepességeihez igazitdsa. Az adaptalas lehetdvé teszi az egyéni halo-
dasi Utem biztositasat is. A tananyag adaptdldsa a leggyakrabban a kdlénle-
ges banasmodot igénylo tanulok tanitasi-tanuldsi tevekenységéhez szukséges.

TANULASI EREDMENYEK

Az atfogd célkent kittzott tanuldsi eredmeények a négyéves nevelési-oktata-
si szakasz végére elérendd dltalanos, a tantargyi tartalomhoz kotédd (kime-
neti mutatok, vagy tartalmi standardok) eredmeények. A fejlesztési tertleteknez
kapcsolodoan meghatdrozott részletesebb tanuldsi eredményeket a tanulo a
tanulasi-tanitasi folyamat eredményeképpen érheti el (ez a szandékolt célja

1 http://edglossary.org/personalized learning/
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a tanul@si-tanitasi folyamatnak), és ehhez a kdznevelési intézmény pedagogiai
munkdja sordn biztositja a szemaélyi és infrastrukturdlis feltételeket. A tanuldsi
eredmeényeket altalaban ismeretekben, készségekben, attitidokben (6sszefog-
laléan kompetenciakban), valamint a tudasalkalmazas elérendd szintjében, a
terUletre specifikus, valamint altalanos kompetencidk szerint szikséges meg-
adni. A tanulasi eredmeény” mint fogalom hasznalata és leirasa tanulokdzpontu
szemléletet tUkroz a kdvetelmeéenyek” kifejezés alkalmazdsaval szemben. A kd-
vetelmény elnevezés a teljesités felelésséget a tanuldhoz rendeli, mig a cél-
kent kittizott tanulasi eredmeény megosztja azt a tanuld és a pedagogus kozott,
illetve eldtérbe helyezi a tanuldst tmogatod értékelést, a fejlesztd értékelést az
0sszegz6 értékeléssel szemben.

A tanulasi eredmeény a tanuldsi-tanitdsi tevékenység kimenetét irja le , egy ha-
tassal bird beavatkozas eredményeként (jelen esetben a tanitasi tevékenység
valoszinUsithetd vagy megvalosult révid és kozéptava hatasa). ,(A) tanuld mit
ismer, mit ért meg, mit képes megcsindini egy tanuldsi folyamat sikeres végre-
hajtasa utan™.

TANULASIFOLYAMAT-KOZPONTUSAG

A tanulasifolyamat-kdzpontlsag a nevelés-oktatas folyamatat, az iskola vagy
oz iskolarendszer olyan szemléletmaodjat jelenti, amely

- a hatékony tanulds folyamatait dllitja kdzeppontba — minden szerepld sza-
mara lehetdséget teremtve a sikerességre;

- eltérd intenzitassal, de az iskola és az iskolarendszer dsszes szerepldjére (is-
kolavezetés, pedagogus, szulo, tgnulé) iranyuld modon értelmezi a tanulast;

- a tanulas folyamatdnak értelmezése sordn a tanulds tudomanyos elmé-
leteire tdmaszkodik;

- a tanulds teljes folyamatara kiterjed (célkitkaés, tervezés, megvalositds,
meérés/ellendrzés, mModositds).

Lasd még: tanulo-kézpontasag, személyre szabott tanulds-tanitas; aktiv tanulds

7 Cedefop (2017) Defining, writing and applying learning outcomes 13. o.
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TANULASI KORNYEZET

A tanulasi kornyezet magaban foglalja a nevelési-oktatasi intézmeény targyi-
fizikai kornyezetét, a tanulds targyi feltételrendszerét, s kiterjed a tarsas kdrnyezet
(beleértve a pedagogus és a tarsak) jellemzaire is, valamint az intézményben
rendelkezésre allo pedagogiai tdmaszrendszer tagjaként mukodo, a pedao-
gogiai munkat seqité szakemberek jelenlétére, vagy azokra az intézményben
alkalmazott csoportalakitasi modszerekre (pl. délutani foglalkozasokon kevert
életkord csoportok alkalmazasa), amelyek egytt az adott intézményre jellemzé
intézmeényi kultura megtestesitoi.

TANULASI TERULET/TANULASTERULET

A hagyomdanyosan egymdastol fuggetlen tuddstartalommal rendelkezének te-
kintett, de koz6s jellemzokkel bird tantargyak csoportositdsa azzal a kifejezett
céllal, hogy eldsegitse a tanuldk altal elsajatitott tudds integrdlasat, a tantar-
gyakon dtiveld tuddastartalmak egy egységként torténd kezelését.

Lasd még: muveltsegterdlet

TANULAST TAMOGATO ERTEKELES

A tanulast tmogato értékelés egy ernydfogalom, amely magdban foglalja a
diagnosztikus és fejlesztd értékelést. Ezeken felll ebbe a fogalomkorbe tartozik
minden olyan értékelési folyamat, ahol a tanuldsi folyamat elején, folyamata-
ban vagy végén

- a tanuld kordbbi készségeihez vagy teljesitményeihez képest torténik a vi-
szonyitds, és

- olyan szbveges visszajelzés valosul meg, amely a tanuld erdsségeire, a to-
nuldas belsd motivaciojanak és a tanuld erdfeszitésének fenntartasdra he-
lyezi a hangsualyt, valamint

- kijeloli a tovabbi fejlédés és fejlesztés irdnyat.
Igy az dsszegzo értékelés azon formai is ide tartoznak, amelyek a fenti kritériu-
moknak megfelelnek.

Lasd meég: értekeles; fejleszto ertékeles, 6sszegzo értékelés
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TANULO-KOZPONTUSAG'

A tanulokdzpontd megkdzelités az aktiv tanuldsra épitd tanitasi modszerek és
stratégidknak azt a széles tarhazat foglalja magadban, amelynek célja, hogy
megvalosuljon a tanuldsi folyamatnak az eltérd kulturdlis hattérrel, érdeklddés-
sel, célkitizésekkel és szukségletekkel rendelkezd tanuldk vagy tanuldcsoportok
(tanuloi sokféleség) szukségleteihez torténd illesztése (személyre szabott tanu-
l&s-tanitds).

A szemlélet lényege, hogy a tanuldsi folyamat értelmezésében a tanuldst tu-
ddaskonstrudlaskent, a tudas megalkotasanak folyamataként értelmezi, amely-
ben az egyéni és tarsas, kdzosségi folyamatok az uralkodoak (szocio-konstruk-
tivista nézépont). A tanuldkdzpontd szemléletre jellemzd a tanulok bevondsa
a dontéseldkészitési és dontési folyamatokbao, erdsitve ezzel a tanulds iranti
elkotelezodést (bevonodas). A tanulo-kodzpontldsag a tarsas tanuldsra, a tani-
tasi modszerek, technikak és stratégidk sokszinUségére torekszik, és a tanulds
valtozatos szintereit biztositja.

Lasd még: tanuldi sokféleseg; szemeélyre szabott tanulas-tanitas,; aktiv tanulas

TANULOI SOKFELESEG (DIVERZITAS)

A tanuldi sokféleség a tanuloi jellemzék és tanuloi utak valtozatossaga, amely-
nek gyokerei biologiai (neurodiverzitas: az agyi mukodés fejlédési valtozatos-
saga) és tarsadalmi (hatranyos helyzet, eltérd kulturdlis hattér, személyiség- és
képességfejlettség) természetliek.

A tanuléi diverzitas fogalma — a biodiverzitds koncepcidjdhoz hasonléan —
a tanuldi sokféleséget, a tanuldi utak sokféleségét és valtozatossagat jelenti.
A neurodiverzitas tehat egy olyan, a tipikustol (korabbi kifejezéssel ép, normal)
az atipikusig (zavar, akadaly, diszfunkcio) terjed® skalan értelmezhetd, amelyen
az eltérd agyi és szociokognitiv (a gondolkodds és a tdarsas kapcsolatok kol-
csonos egymasra hatasa) mukodések megjelenése a tanuldsi teljesitmeény-
ben természetes, s nem rendellenes. Ennek a megkozelitésnek a megeértése
és elfogadadsa fontos a pedagogus szamara ahhoz, hogy a kuldnbozé tanuloi
szUkségleteket természeteskent fogadja el és tmogassa.

8 https://www.edglossary.org/student-centered-learning
1 https://www.brown.edu/academics/education-alliance/teaching-diverse-learners/student-
centered-instruction
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TEAMTANITAS

Teamtanitas alatt dltalaban két olyan oktatdasi szakember (pl. tanito, tanar és
gyogypedagogus, fejlesztéd pedagogus stb) egylttes munkajat értjuk, akik
egyidében egy heterogén tanuldi csoportot tanitanak. Az an. kéttandros mo-
dellben a két pedagogus (pl. tanité és gyogypedagogus, két tandr, tanitd és
tandr) a tanordak jelentds részén kdzosen vesz részt, kooperativ munkaformakat
alkalmazva. A két pedagogus egyideju jelenléte jobb lehetdséget kindl a ta-
Nnuloi sokfeleség kezelésére, a kuldnleges bandsmaod és a személyre szabott
tanitds-tanulds biztositasara és a tanulok tdmogatasara.

TEHETSEG

Egy életkori csoport atlagos szintje feletti, altaldnos vagy egyedi teruleten
megnyilvanulo képesség, amely kreativitassal és elkotelezddéssel (kitartas-
sal, szorgalommal) tarsulva specidlis szakértelemmé fejleszthetd (Renzulli®® és
Sternberg? széles korben elfogadott meghatarozasa).

Lasd még: kiemelt figyelmet igenyld tanulok; atipikus fejlédés

TENYALAPU TANULAS ES TANITAS

A pedagogusnak tényekre (az angol tukdrforditas gyakran a bizonyiték kifejezést
haszndlja) kell alapoznia a déntéseit, aszerint, hogy milyen modon tudja tanitvanyai
tanulasat a leghatekonyabban tdmogatni, a kimenetet maximalizalni. A mindenna-
pi pedagégiai tapasztalaton tll a kulonbozd pedagégiai mérések nyUijtjdk azokat
a bizonyitékként szolgald tényeket, amelyek felhasznalhatok: a) a tanitas fokusza-
nak megerdsitésére vagy modositasara; b) a tanulok erésségeinek és fejlesztendd
képességeinek tudatositasara; ¢) a pedagogiai tervezés és program fejlesztésére,
javitasara; d) a felmérés eredmeényeinek visszajelzésére a tanuld szamara. Ahhoz,
hogy a bizonyitékok megfelelden tmogassak a pedagogiai folyamatot és a don-
téseket, az adatgyujtésnek reprezentativnak, megbizhatonak, érvenyesnek és min-
den érintett szamara atlathatonak, a folyamatnak pedig meltanyosnak kell lennie.

Lasd még: mérés

20 Renzulli, J. S. (1978). What makes giftedness? Reexamining a definition. Phi Delta Kappan, 180 ,(3)60.
2 Sternberg, R. J. (2000). Giftedness as developing expertise. International handbook of giftedness and
talent, 66-55 ,2.
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TEVEKENYSEGKOZPONTU TANULASSZERVEZES??

A tanuldsi folyamatban a gyermek, a tanuld nem passziv befogadokéent vesz
részt, hanem sokféle tevékenység sordan, igy sajat élményként éli at és sajatitja
el az ismereteket, a tananyagot.

Lasd még: aktiv tanulas

TUDAS/ALKALMAZASKEPES TUDAS

Az alkalmazasképes tudds az ismeretek, készségek, jartassagok és képességek
azon egyuttese, amely lehetéve teszi a tanulds helyétdl és kordimeényeitdl fug-
getlen helyzetekben ezek felhasznaldsat egy probléma vagy feladat megol-
ddsa érdekében. Ez egyben a kompetencia meghatdrozo tényezdje is. A tuddas
nemcsak elméleti, hanem gyakorlati kategoria, €s minden esetben az ismere-
tek megfelel® alkalmazasara is vonatkozik (alkalmazdasképes tudas). A korszer
alaptantervek a tudason belul megkulonboztetik az ismereteket és a készsé-
geket, azaz a ,tudni mit” és a ,tudni hogyan” eredmeényeit konkrét elvaraskéent
fogalmazzak meg. A tuddasalkalmazds meghatarozdsa a hasznalhatd tudds
alapelveire épul, fogalomhasznalataban az alapkompetenciak (olvasds, irds,
szamolds, mozgds) és az dltaldnos (transzverzdlis) kompetenciak egymadsra
épuld kompetenciaelsajatitasi szakaszaihoz, illetve a nevelési-oktatdsi szaka-
szokhoz kotheto.

TUDASTARTALOMZ

Atudastartalom az informacioknak, ismereteknek, dsszeflUggéseknek egy meg-
hatdrozott csoportja, amelyet a tanuld a pedagogus aktiv kdzremukddésével
agy sajatit el, hogy az elsajatitds eredmeénye egy tantargyra, egy tanuldsi terd-
letre és minden tanuldra vonatkozoan megfeleljen az alaptantervi elvardsok-
nak. A tuddastartalom klasszikus meghatarozasa dltaldban tényekre, fogalmak-
ra, elméletekre és alapelvekre vonatkozik egy tuddsterlleten, és nem iranyul
készségekre, mint példaul az irds, az olvasds vagy a kutatds.

2 http:/ [polettkptehu/tamopal2- b.97/0014-2013-113-2/fogalomtr.ntm
2 http://edglossary.org/content-knowledge



http://polc.ttk.pte.hu/tamop-4.1.2.b.2-13/1-2013-0014/97/fogalomtr.html
http://edglossary.org/content-knowledge/

