Tanulasi iranytii’

Csépe Valéria?
az MTA rendes tagja

Milyen és milyennek kellene lennie az iskolanak a 21. szazad masodik évtizedének végén?
Milyen és milyen lehetne az iskolaban folydé munka, s ehhez a tanulas, az oktatas és a nevelés
alapjait leir6 alaptanterv? Kellenek-e ezen kiviil kerettantervek, s ha igen olyanok-e, amilyenek
a tanulando-tanitandd tananyagot ma meghatarozzak? Honnan tudjuk, hogy mi a jé irany az
oktatds fejlodésében és az ezt tamogatd fejlesztd munkaban? Az alapdokumentumot még
mindig bizottsagok irjak, vagy multidiszciplinaris teamek fejlesztik? Azt gondoljuk-e még
mindig, hogy a tartalmi szabalyozas, azaz a tanulas és tanitas paramétereinek meghatarozasa
korlatozodhat a tananyagra? A tények, formulak, miivek kotelezOként eldirt listajara, S az
oraszamra kell csak koncentralni? A valasz ez utdbbira egyértelmii nem. Remélem, hogy az a
munka, amelyet 2017 szeptembere és 2019 oktdbere 6ta az EKE Oktatas 2030 Kutatocsoport
fejlesztéi szakmai vezetésem alatt elvégeztek, egyértelmii valaszt ad e kérdések egy igen nagy
részére, harom kérdésre mégis mindenképpen itt sziikséges a valaszt megfogalmazni. Mig két
kérdésre, alaptanterv és kerettanterv, azok osszetettségéhez képest igen rovid valaszt adok, a
harmadikra, azaz arra, hogy honnan tudjuk mi a jo irany, bévebb, az OECD Education 2030
(Oktatas 2030) munkacsoportjanak 2016 ota részvételiinkkel végzett munkdjanak, s az ennek
egyik ,,termékét” jelenté Learning Compass (Tanulasi Iranyt(l) Gtmutatasainak bemutatasaval

valaszolok.

Bevezet6 gondolatok

A legfobb kérdés, amelyet magamnak 2008 ota (ekkor lettem az MTA Kozoktatasi Elnoki
Bizottsaganak /IMTA KEB/ elndke, amelynek feladatait 2016 végéig lattam el) folyamatosan
felteszek, hogy a nemzeti hagyomanyok megérzése mellett melyek lehetnek azok az oktatas
fejlodését elomozditani képes valtozasok, amelyek eredményes, méltanyos és hatékony

rendszert alakithatnak ki. A tanulo, a pedagogus, illetve a tanulas-tanitas és a fejlodés-nevelés

1 A tanulmany a XXI. Orszdgos Kézoktatasi Konferencidan 2019. november 6-an elhangzott el6adas alapjan
készilt.

2 A szerz8 a TTK Agyi Képalkotd Kdzpont kutatdprofesszora, a Pannon Egyetem egyetemi tanara, az EKE Oktatas
2030 Tanuldstudomanyi Kutatdcsoport altal megvalésitott EFOP 3.2.15 konzorcium tartalomfejlesztési
projektjének (EKE Oktatas 2030 Kutatdcsoport) szakmai vezetGje



szempontjabol. Tudni szeretném, és sok éve kutatom is a tanulds mechanizmusainak
idegtudomanyi perspektivajabol, hogy milyen az az iskolarendszer, amely a legjobban alkalmas
a képességek kibontakoztatdsara, a hasznalhatdé tudds megszerzésére s a nélkiilozhetetlen
készségek elsajatittatasara. Még mindig van mit kutatnunk az attitid és a motivacio
kérdéskorében, példaul arrdl, hogy miként lehet a mai kor eszkozeit is felhasznalva érdekesen
¢s értheten tanitani, maradando, hasznalhat6, folyamatosan tovabbfejleszthetd tudast adni, a
testben és 1élekben egészséges egyén kibontakozasat segiteni. Mindenkori munkatarsaimmal,
egylittmikodo kollégaimmal, akadémikustarsaimmal az a cél vezetett, hogy megértsiik a jo,
korunk kihivasaihoz alkalmazkodni tud6 iskola feltételeit. Azét az iskolaét, ahol jo lenni, ahol
eredményesen, elkotelezetten, orommel lehet tanulni €s tanitani. S bar tisztdban vagyok azzal,
hogy nincs olyan alapdokumentum, amely Oonmagaban képes lenne az oktatds egészét
megvaltoztatni, hiszek abban, hogy nem a merev, csak a kotelez6 tananyagot eldiro
dokumentumok viszik elébbre az iskolai munkat. gy, az MTA KEB elnokeként taldlkoztam a
jelenleg hatalyos alaptantervvel, s az ahhoz rendelt kerettantervekkel. Konstruktiv és kritikai
attitiddel véleményeztilk ezeket, s ¢éltiink a természettudoméanyi targyak alternativ
kerettanterveinek megirasi lehetéségével. Hangoztattuk, s ma is hangoztatjuk, hogy nem fogjuk
érteni a 21. szdzadot természettudoméanyos alapmiiveltség nélkiil, s személyiségiink aligha
bontakozik ki teljességében a kultaranak és a miivészetnek az iskolai éveket. s minden tanorat

atszovo hatasa nélkil.

Tudjuk, nem az alaptanterv a meghatarozo, mégis sajnalatos, hogy a 2012-ben bevezetett
alaptanterve korszer(i részei nem hatottak a gyakorlatra. A fejlesztési célok nem, vagy alig
valosultak meg, S ugyanez igaz az idegen nyelvek tanulasanak-tanitasanak eurdpai keretet és
rendkiviili szabadsagot ado fejezetére, amelyet sajnos nem fogadott be az iskolai gyakorlat, s
idegennyelv-tudasunk csaknem egy évtized alatt alig 1épett elére. A fejlesztésben elmulasztott
évek most visszaiitnek, S a konferencia els6 napjan bejelentett, a valodi felkésziilés miatt
kockazatos, bar elveiben helyes nyelvvizsga-elvaras hatalyon kiviil helyezése csak tiineti
kezelés. A kiilonleges banasmodot igényld tanulok helyzete javult, am a nemzetkozi
szakdiagnosztikai gyakorlatban ismeretlen kategoria, a ,,beilleszkedési, tanuldsi és magatartési
zavarok” kérdéseit folyamatos vitdk Ovezik. Szdmos teriileten megéllt a fejlddés, s a XXI.
Orszagos Kozoktatasi Konferencidt kovetden alig egy honappal megjelent (a tanulmany
megirasanak idopontjaban mar ismert) PISA 2018 eredmények (lasd késobb) sem utalnak
javulasra, jollehet a 2018-ban mért fiatalok iskolaéveik meghataroz6 részében mar a jelenleg

hatalyos Nat szerint tanultak. Felmeriil tehat a kérdés, hogy kell-e alaptanterv, s kotelezo



erével bir-e az 6nallosuléasra hajlamos kerettantervek alkalmazasa, a tankonyvek, a modszerek,

valamint a pedagogusképzés kellden figyelembe veszi-e., felkésziil-e, épit-e ra.

Igen, kell alaptanterv, de nem mindegy, hogy milyen. Korszeri, az orszag pedagogiai
hagyomanyaira tdmaszkodo, a tanuldstudomanyok (pszichologia, pedagdgia, gydgypedagogia
idegtudomany, neveléstudomany) altal bizonyitott tényekre és nemzetkdzi konszenzust élvezd
alapelvekre alapozé alaptantervre van sziikség. Amint azt a konferencia els6 napjan a
koznevelési allamtitkartol hallhattuk, a 2017 és 2018 6sze kozott az EKE Oktatas 2030
kutatocsoportjanak fejlesztéi altal Kidolgozott, és a szakmai-tarsadalmi vitat kovetden
ugyancsak a kutatocsoport altal moddositott 2018 novemberi valtozatabol kiindulo, a
szakpolitika altal 2019 soran folyamatosan modositott alaptantervi valtozatnak varhato a kozeli,
még 2019 folyaman torténd elfogaddsa. Meggydzddésem, hogy egy a bevezethetOséget is
figyelembe vevd, a jovoben dinamikusan tovabbfejleszthetd alaptanterv képes csak jol
szabalyozni Magyarorszag iskolaiban a tanulast, tanitast és nevelést. Korszer(, koherens, s nem

a régibol és ujbol szerkesztett hibrid dokumentum.

Ugyanakkor az alaptanterv egyetlen elem az oktatas komplex, szamos tényezd altal
meghatarozott rendszerében. Ideje tallépniink ezért az oktatds €s nevelés szembedllitasan, s a
merev allaspontokat iitkoztet6 vitakon arrél, hogy mi a fontosabb, a tartalom, a tények, az
adatok és definiciok, vagy a hasznalat, a kritikai és az igen sokszinii és -szint{i gondolkodas. A
szembeallitas felesleges, ugyanis mindegyik fontos. A tudasépités elemeinek egyensulya nélkiil
nincs valdodi tudas, ismeretek nélkiil nincs mibdl gondolkodni, gondolkodas, hasznalat nélkiil
pedig az ismeretek nem érvényesiilhetnek, mert alkotdé kapcsolatrendszer hianyaban a

tényeknek, adatoknak az emlékezetben halvanyuld halmazat jelentik csupan.

Egyetlen OECD orszdg alaptanterve sem azonos a tanulando, tanitando tartalmak részletes
leirasaval. Sokkal inkdbb a nevelési-oktatasi szakaszok sikeres teljesitését jelzd tanuldsi
eredményeket hatarozzék meg. A korszerii alaptantervek tartalmi mellékletei ezen kiviil nem
differencialt ,,ismeri” fogalmaval operal, s melldzi a tablazatba rendezett felsorolast, s az ativeld
tartalmakat (hazai szohasznalatban kereszttantervi) minden tantargynal megjeleniti a tanuldsi
céloknal. Minden korszeri alaptanterv egyértelmiien megjeloli a nemzet altal elfogadott
értekeket, s egyértelmiien megjeldli, hogy mit tekint az oktatds céljanak. Tanulast és tanitast
segité és tamogatod alapelveket hataroz meg, egymashoz rendeli a tanuld és pedagogus
tevékenységét, s ennek szemléletét a nemzeti és egyetemes értékekbdl kiindulo emberkép
hatarozza meg. Minden alaptanterv a gyermeknek allampolgari jogon biztositott eredményes
oktatas és nevelés céljait és eredményeit, alapelveit és megvalosulasanak konkrét tartalmait,
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koriilményeit, feltételeit hatarozza meg. Komplex, koherens és kompetens rendszer mitkodést
feltételezi, s ehhez ad stabil alapot €¢s megbizhat6 kiindulést. Nem konnyt ilyen alaptantervet
sem fejleszteni, sem implementalni. Még tamogato kdzegben sem. A bevezetés kiilon szakmai
tamogatast igényel, hiszen egyszerre kell az alapoknak rogzitettnek, a felépitménynek

rugalmasnak, az alkalmazasnak pedig egyszerre holisztikusnak és részletekbe mendének lennie.

Az alaptanterv minden orszdg kiozoktatdsaban az az alapmii, amely lefekteti az alapokat és
kiindulopontot ad minden raépiild tartalmi és mdodszertani tevékenységhez. Olyan a
gyakorlatra iranyuld értelmezést, alkalmazast timogatd szakmai rendszert és folyamatos
értékelést igénylé dokumentum, amely nem egyszertien tartalmi szabalyozas, mert bar egy-két
évtizeddel ezeldtt az alaptanterveknek ez volt a {6 célja, ma mar valamennyi korszer(i oktatasi

rendszerben ennél Iényegesen tobbet jelent.

Nem, nem kellenek kerettantervek ott, ahol érti és koveti az iskolarendszer az alaptantervet.
Magyarorszdagon ma mégis kellenek még. Tény, hogy az Education 2030 csoportban dolgozo
OECD orszagok egyikében sem hasznalnak az alaptantervrdl levalt, azaz az azt meghatarozo
jogszabalynal alacsonyabb szinten kiadott, kerettanterveket. A ,,ma mégis” valasz oka ezért
els6sorban az, hogy pedagdgusaink jelents része még nem tudna csak az alaptantervet
alkalmazni, annak tantargyi mellékleteivel egyiitt sem, mert lassan két évtizede kizardlag a
kerettantervekben foglaltak hatdrozzak meg, minimalis eltérési lehetdséggel, az iskolak helyi
tanterveit. Ezek valoban tantervek, mig a nemzeti alaptanterv nem az, mint ahogy nem is
tananyag, csupdn a curriculum magyar forditasa sugallja ezt a nagyon elterjedt értelmezést.
A nemzeti alaptantervnek ezért a tartalmon tulmutatd elvarasai (szemlélet, nemzeti és
egyetemes értékek, nemzeti identitas, értékelési sokféleség, modszertani gazdagsag, személyre
szabas, méltanyossag stb.) az iskolai munkaban nem vagy alig érvényesiilnek, illetve tovabbi

szabalyozas form4jaban jelennek meg.

crer

dokumentum hatarozza meg azt, hogy mit és hogyan, hanyféleképpen tanitunk/tanithatnank és
miként tdmogatjuk/tdmogathatnank a tanuldt az elvart tanulasi eredmények elérésében. A
kerettanterv onmagaban, miifajanal fogva, nem alkalmas az aktiv tanulast, a tanulast tamogato
értékelés sokféle formdjanak elterjedését, a tanuldi sokféleséget figyelembe vevd pedagogiai
gyakorlatot tamogatni, motivalni. Ugyanakkor mar ma is sok olyan iskola van, amely az
atalakitott, ajra gondolt (OECD kifejezés erre a redesign) alaptanterv szemlélete, elvarasai
szerint végzi munkajat, s érti is annak koncepciojat, céljat és varhatd eredményeit. S6t, a sokat
vitatott, politikai indulatoktol sem mentes fejleszt6 osztalyt is ismerik €s szervezik az iskolak.
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A szakmainak alcazott politikai vitdk résztvevoéi lathatoan mit sem tudnak a pszicholdgia
bizonyitott tényeirdl arra vonatkozoan, hogy a gyermek bioldgiai kora (életkora) és kognitiv
(ebben pl. a nyelvi), illetve affektiv kora kdzotti eltérés kiilon-kiilon €s akar eltérd iranyban is
legalabb + két év eltérést mutathat. Ugyanez igaz az iskolakésziiltségre is, mert nem minden
biologiailag hatéves gyerek egyforman hatéves a megismerd folyamatok és a tarsas-érzelmi
fejlettség tekintetében. Eppen ezért, bar az oktatas az egész orszag iigye, az iskolai munka
szemléletét és tevékenységét befolyasold dokumentumok kialakitasa elsédlegesen Sszakmai
hozzaértést igényel. A szakmai hozzdjarulds sem kizarélagos ma mar, mert az oktatds nem a
pedagdgusok és az oktataskutatok kizarodlagos kompetenciateriilete, s a szakpolitika (policy) is
akkor jo, ha a szak nem valik le rdla, azaz korszerii szaktudasra, s nem csak politikai elvarasokra

épit.

A mar ma is kivaléan miik6d6 iskolakban korszerii gyakorlat folyik, s ennek tomegessé valasa
az az indikator, amely jelzi majd szdmunkra, hogy kozoktatasi rendszeriink érett-e eléggé az
alaptantervrol két évtizede levalt kerettantervek kivezetésére. Ezzel pedig, hasonléan az
Education 2030 csoportban dolgoz6 OECD orszagokhoz, az alaptanterv lesz az iskolai munka
egyik legfobb szabalyoz6 dokumentuma, s az abban meghatarozott célok eléréséhez igazodik
majd a folyamatos megtjulasra képes pedagogusképzés és -tovabbképzés is. A tankonyvek
megtalaljak méltd helyiiket, s a pedagdgus modszertan-valasztasdban a diszciplindris €s a
modszertani tudas és nem a tankonyv kizardlagossaga érvényesiil majd egyszer valamennyi
magyar iskolaban. Egy ilyen rendszer kialakulasanak és fejlodésének kovetésére hasznalhatod

az OECD Education 2030 munkacsoportjaban kidolgozott Tanulasi Iranytii.

Annak érdekében, hogy érthetd legyen, miért alkottuk meg a Tanulasi Iranytiit, egy rovid kitérot
kell tennem. Ebben bemutatom az OECD Education 2030 projektjében 2016 és 2019 kozott
végzett munkat, kitérve azokra a programokra, amelyekben az elmult években részt vettiink, s

amely a résztvevd szakemberek szemléletét formalta és vezette, vezeti a fejlesztésben.®

Az OECD Education 2030 projektje

Az OECD Education 2030 munkacsoport 2016-ban kezdte meg munkajat, abban az évben,

amikor Magyarorszagon megalakult a Koznevelési Kerekasztal, mai nevén Koznevelés-

3 Az OECD Education 2030 Informal Working Group munkdjaban, az OECD The Future We Want (2018)
kiadvanyanak, s az OECD Learning Compass koncepcidjanak és részletes kidolgozdsanak munkdiban a szerzé és
az EKE Oktatds 2030 kutatdcsoportjanak tartalomfejlesztési vezetGje, Dr. Katona Noéra vett részt.



stratégiai Kerekasztal, amely Oszintén nézett szembe a kdznevelés aktualis problémaival, igy
azzal is, hogy a 6-18 éves korosztalyra vonatkozodan a célul kitlizott tanulasi eredmények
tekintetében is jol méretezett és korszerli elvarasokat nem fogalmaz meg az alaptanterviink, s
pedagogusaink szakmai és modszertani felkésziiltsége csak részben elegendd egy korszertibb
¢s rugalmasabb szabalyozas megvaldsitasahoz. Munkamat ezzel parhuzamosan kezdtem meg
az OECD Education 2030 munkacsoportban, egyéni meghivas, majd késébb hivatalos felkérés
alapjan, s ehhez csatlakoztak kollégaim®. Szamos elemzés, elmélyiilt kutatés, konstruktiv vita
eredményeként, s az OECD altal szervezett szakmai féorumokon alakult ki az a 2018-ban
megjelent allasfoglalasunk (position paper), az ,,Ilyen jovot akarunk™ (The future we want)
cimii dokumentum (1.abra), amely azzal probal megbirkdzni, milyen oktatas lenne képes a

2030-ban feln6tté valo generaciot a gyorsan valtozo vilagban.

Ilyen jovét akarunk — A sokféle tudas és készség jovije

Az ,llyen jovot akarunk™ cimen megjelent allasfoglalas a magyar iskolakra vonatkozdan is

érvényes megallapitasokat tartalmaz, itt ezeket foglalom réviden Gssze.

e A 2018-ban iskolat kezd6 gyermekek 2030-ban lesznek fiatal felnéttek. Az iskolanak
olyan foglakozasokra kell felkészitenie 6ket, amelyek ma még nincsenek, olyan technolo-
giakkal talalkoznak majd, amelyeket ma még nem talaltak fel, s olyan problémakat kell
megoldaniuk, amelyek ma nem jelezhetdk eldre.

e A 2018-ban iskolat kezd6 gyermekeket arra kell felkésziteniink, hogy a forrasok korlato-
zottak, s konnyen kimeriilhetnek. Arra kell nevelniink dket, hogy kiilonleges értékként ke-
zeljék a jolétet, a jol-1étet és a fenntarthatosagot. Felel6sség és megvaltozott attitiid he-
lyezheti az egyiittmiikodést a megosztas, a fentarthatdosagot pedig a rovidtava nyereség
folé.

o Az iskoldnak képesnek kell lennie arra, hogy gyermekeinkkel megértesse €s elfogadtassa,
hogy a jol-1ét tobb, mint ami a materialis javak - jovedelem, jomad, jo allas és fizetés, la-

kéas — megszerzésébdl kovetkezik. A jol-létet az élet mindsége hatdrozza meg, azaz az

4 A matematikai curriculumokat elemz3 munkacsoportban, Csapodi Csaba és Vancsodé Odon vett részt A dokumentumok
elérhet6k az OECD Education 2030 munkacsoport https://www.oecd.org/education/2030-project/ honlapjanak
/curriculum-analysis/ és /conkat/ menlpontjaiban.



https://www.oecd.org/education/2030-project/

egészség, a bizalomra €piilo tarsas kapcsolatok, az oktatas mindsége, az allampolgari sze-
repvallalés, a biztonsag, az ¢lettel valo elégedettség és a kdrnyezet. Az ezekhez valdo mél-
tanyos hozzaférés az inkluziv novekedés alapelemei.

o Az oktatas feladata tobb a munka vilagara valo felkészitésnél, hiszen aktiv, felelds és el-
kotelezett allampolgarokra tud timaszkodni minden nemzet a kihivasokra adott valasza-
ban.

e A jovo kihivasaira felkésziilt tanuldk aktiv részvétele (dgencia) sajat jovojiik alakitdsdban
szamos, s ezen beliil két igen fontos faktorra épiil.

o Az eltérd tanulési tapasztalatok és lehetdségek kapcsolatat, a tanulds tervezését és
alakitasat, a kortarsakkal val6 egyiittmiikodést meghatarozo, személyre szabott ok-
tatasi kornyezet képes a legjobban motivalni, s tamogatni az érdekl6dés kibontako-
zasat.

o A stabil alapkészségek (olvasas, szovegértés, szamfogalom, matematika) kialaki-
tasa kritikusan fontos. A digitalis atalakulés és a rendkiviili sebességgel novekvo
adattomeg (big data) korszakaban az adat- és digitalis miiveltség legalabb oly fon-
tossa kezd valni, mint a fizikai és mentalis egészség.

e A jovore felkésziilt tanuloknak egyszerre lesz sziiksége széles és altalanos, valamint speci-
alis és részletes tudasra. Ezért a diszciplinaris ismeretek adjak a nyersanyagat annak az 1y
tudasnak, amely a tudoméanyagak hatarain atlépni képes gondolkodasi kapacitasra timasz-
kodva alakul ki. Az episztemikus tudas, azaz az a diszciplindkra vonatkozé tudasunk,
amelynek alapjan tudjuk, miként gondolkodjunk matematikusként, térténészként, termé-
szettudoskeént, minden kordbbindl fontosabb lesz ahhoz, hogy az 0j generaciok képesek
legyenek diszciplinaris tudasok kiterjesztésére és kiteljesitésére.

e A 21. szazad harmadik évtizedében tanul6 fiataloknak az iskolaban szerzett tudast isme-
retlen, folyamatosan valtozo koriilmények kozott kell majd alkalmaznia. Ez aligha lesz le-
hetséges a készségek (skills) széles korének, beleértve a kognitiv és metakognitiv (Kkritikai
gondolkodas, kreativ gondolkodas, tanulni tanulas, 6nszabalyozas), a tarsas és érzelmi
(empatia, énhatékonysag, egylittmiikodés) valamint a gyakorlati (j informéciok, kommu-

nikacios technologiak hasznalata), elsajatitasa nélkiil.

petenciak” cimsz6 alatt csoportositva azt kivanja kiemelni, hogy ezek sziikségesek a kihiva-

sokra adott innovativ, felelds és tudatos valaszokhoz:



o Uj értékek 1étrehozasa
o Fesziiltségek és dilemmak feloldasa

o Feleldsségvallalas

Az OECD Education 2030 a projektben résztvevo orszagokban 6t egyforman jelentds ki-

hivast azonositott, azaz szembesiilt azzal, hogy:

1. A sziilok, az egyetemek, a munkaadok, s az iskoldk erdsodd elvdrdsa a nemzeti alap-
tantervek tartalmi tilterhelésének megsziintetése. A 21. szazad elso évtizedében elter-
jedt tartalmi talterhelés eredményeként a tanuloknak nincs elegend6 ideje a kulcsfon-
tossagl koncepciok megértésére és megtartisara, a tanulds-szabadid6 egyenstly kiala-
kitasara, a baratsagok apolasara, valamint alvasra és testmozgasra. A megoldas nem
egyszerlen tartalomcsokkentés, hanem paradigmavaltas, azaz nem a tanulok ,,tanulas-
sal toltott idejének novelésére”, hanem a ,,a mindségi tanulasi idére” sziikséges foku-
szalni.

2. Az alaptantervek megujitdsa sulyos iddeltoloddstol szenved, azaz a valtozas sziiksé-
gességének felismerése, a fejlesztés, a dontés, valamint az implementacio és a hatas ko-
z6tt jelentds 1d6 telik el. Altalanos tapasztalat, hogy a szandék és a mérhetd tanuldsi
eredmény (learning outcome) kozott szakadék tatong.

3. Csak a legmagasabb tartalmi mindség eredményez aktiv tanuldst, mélyebb megér-
tésre alapozott tudast-.

4. Az alaptantervek innovativ megujitdsdval kell biztositani a méltinyossdgot, azaz a
minden tanuld szamara megszerezhetd tudas egyértelmii meghatarozasaval jarul hozza
a tarsadalmi, gazdasagi és technologiai valtozasokra valo felkésziiléshez.

5. A gondos tervezés az alaptantervek barmely viltozdsa esetén kritikusan fontos, s nél-

kiilozhetetlen a hatékony implementaciéhoz.
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1. abra Az ,Ilyen jovot akarunk™ cimi helyzetfelmérés cimoldala, amely alatt a munkat

iranyitokon kiviil a résztvevoi® csoportok curriculum szakértdinek névsora lathatd. A

5 A koncepci6 kialakitdasaban résztvevok teljes listaja @ https://www.oecd.org/education/2030-project/
honlapon elérhetd kiadvanyban talalhaté.



https://www.oecd.org/education/2030-project/

koncepci6d kialakitasaban résztvevok teljes listaja megtalalhato az OECD Education

2030 honlapjan

Magyarorszagi helyzet az OECD PISA mérések tiikkrében

Terjedelmi korlatok miatt nem bocsatkozom annak részletezésébe, hogy a hazai koznevelésnek
miért lenne sziiksége miel6bbi tartalmi megujuldsra, hiszen ezt az elmult években sokszor
igyekeztem adatokkal, elemzésekkel alatamasztani. Mivel azonban a PISA 2018 eredmények
(2. abra) a XXI. Orszagos Kozoktatasi Konferencia utan alig egy honappal lattak napvilagot, a
magyar 15 évesek tudasat egy adott szempontbdl jol jellemzd adatok bemutatdsat fontosnak
tartottam. Nem kivanom az adatokat részletekbe menden elemezni, a PISA jelentések® béven
megteszik ezt helyettem. Arra azért mégis fel kell hivnom a figyelmet, hogy bar a hivatalos
kommunikacié javulo trendet vél felfedezni, a 2015-6s méréshez viszonyitott valtozas a
statisztikai hiba (zaj) hatarat nem haladja meg. A 2003-as felmérés eredményei szerint bejelolt
vonalak pedig azt jelzik, hogy vagy még mindig az akkori eredmények alatt
(természettudomany, matematika) vagy annak szintjén teljesitenek fiataljaink. Ez igaz akkor is,
ha a PISA adatbéazisban hozzaférhetd adatokat az adott évekre normaljuk, s tigy hasonlitjuk
Ossze. Az okok sokfélék, igy arnyalt elemzés nélkiil csak szakmailag helytelen
leegyszertisitésre vallalkozhatnék. Ezt nem teszem, csupan arra hivom fel az olvaso figyelmét,
hogy oktatasunk tartalmi, modszertani megujitasa elodazhatatlan, a késlekedés a most is jol

lathat6 problémakat erdsiti.

6 https://www.oecd.org/pisa/
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OECD PISA eredmények 2003-2018
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2. abra A PISA 2018 felmérés 2019. december 3-an nyilvanossagra hozott eredményei,

Osszehasonlitva a 2003 és 2015 kozotti 6t mérés pontszamaival (fliggdleges tengely)

OECD Education 2030 projekt

Motté: Ha gyorsan akarsz haladni, menj egyediil! Ha messzire akarsz jutni, menj egyiitt

mdsokkal egyiitt! (afrikai kozmondas)

Az Education 2030 projekt munkdjanak elsé szakaszaban (2016-2019) a résztvevd orszagok
szakértéivel egylitt az alaptanterveket elemeztiik. s elkésziilt az alaptanterv-valtoztatasok
(Magyarorszag esetében ez az 1995, 2003, 2007 és 2012 években kiadott alaptanterveket
érintette) szakpolitikai hatterének, a bevezetés koriilményeinek (elmaradas és annak okai,
sikerek, kudarcok, tanulsagok) attekintése és nemzetkozi 6sszehasonlitd elemzése.” Az OECD
orszagok alaptantervekre vonatkozo szakpolitikdjanak elemzésében a nemzeti alaptantervek
valtozasa allt a kozéppontban, majd az az altalanos felismerés vezette a tovabbi munkat, hogy

egyértelmiivé valt szinte minden résztvevd orszag esteében a alaptantervek tartalmi

7 Magyarorszag tartalomfejlesztés-szakpolitikai kérd&ivének elkészitésben az EKE Oktatas 2030 s az EKE OFI
(fGigazgatdja az elemzés idGpontjaban a korabbi koznevelésért felelGs helyettes allamtitkar) vett részt, s az
OECD elemzésbe torténé bevondast megel6z6en a koznevelésért felel6s helyettes allamtitkar véleményezte.
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talterheltsége. Az elsd szakasz két {6 céljat (1asd 3. bra) az elvégzett elemzések alapjan olyan
altalanos érvényl, a 21. szdzad valtozasait kdvetni képes tanulas- és tanitas-koncepcid alapozta
meg, amelyek irdnytiiként szolgalhatnak a nemzeti sajatossdgokat figyelembe vevod

alaptantervek fejlesztésénél és a tanulas-tanitas tervezésénél is.

OK
TA -~

TAS
2030

EDUCATION 2030 Projekt
1. szakasz: 2016-2019

.. Egyeztetés, javitas, . . \
. Koncepcio . e Fejlesztés J

2019 ma “u 5

Mélységi
';':JJM:;L‘:S Tartalom Elemzés:
I{lg:: e ! Térkép Matematika és
Testnevelés
SZECHENYI ' ] ik - - | EFOP-3.2, 15-VERDP-17-2017-00001

3. abra Az OECD Education 2030 projekt elsé szakaszaban megvaldsitott feladatok

Az OECD Education 2030 projektben alkalmazott alaptanterv-attervezési szakpolitikakat
feltaro kérdoiv kérdéseire adott kimeritd €s dszinte valaszaink, valamint a résztvevd orszagok
gyakorlatardl szerzett tapasztalataink 2017-t61 az EFOP-3.2.15-VEKOP17-2017-00001
projektben végzett fejlesztés és kutatas szamara biztos szakmai alapot adtak és megbizhato
referenciaként szolgaltak. Jol ismert, hogy Magyarorszag tizenhét év alatt négy nemzeti
alaptantervet dolgozott ki, am a részletes elemzés, sok mas rejtve marado inkonzisztencia
mellett arra is rairanyitotta a figyelmet, hogy a célok egyik legfontosabbja, a szemléleti és
tartalmi korszertisités nem volt teljes, és a tulterhelés sem csokkent, hanem nétt. Altalanos
modszertani megujulasra nem keriilt sor, a pedagogusképzés nem lett korszeriibb, s az
alaptanterv csak a tanarszakok diszciplinaris tartalmaira (képzési és kimeneti kovetelmények)

hatott, a tanari modul 1ényeges elemeire nem. Bar az Education 2030 projektben a kialakitando
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,, Tartalom-térkép” (3. abra) az alaptantervek sziikséges és elégséges Osszetevdirdl szol majd, a

pedagogusképzés korszeriisitésében is érdemes lesz figyelembe venni.

Az OECD Oktataspolitikai Bizottsaga (Education Policy Committee) 2019. aprilis 11-i {ilésén
a Tanulasi Iranytli bemutatasat szorgalmazta, s az Education 2030 projekt folytatasat tamogatva
a masodik szakasz f6 céljaként az implementacié (lasd 3. abra), azaz az ujratervezett
alaptantervek bevezetésének a kdznevelés minden szintjére és szerepléjére vonatkozd szakmai
tamogatasat jelolte meg. A nemzeti szintli tartalomfejlesztés (alaptanterv) méasodik szakasza ez,
ekkor lesz a szandékolt alaptantervb6l megvalosult alaptanterv. Bar a 2019-es kozoktatasi
konferencian elhangzott megallapitassal, miszerint elméletben mindent tudunk, érdemes lenne
vitatkozni, fontos lenne a ,hogyan csindljuk”, azaz a mddszertan, a tantargypedagodgidk

gazdagsaganak megismerése.

EDUCATION 2030 Projekt
2. szakasz— 2019-2022

SZECHENYI '

4. éabra Az OECD Education 2030 projekt masodik szakaszanak feladatai

EFCP-3.2, L5-VERDP-17-2017-00001

Pedagbgusaink egy része igen felkésziilt, innovativ megoldasokat alkalmaz, nem f¢él a digitalis
oktatasi modszerekt6l, s lehetdséget ad a tanuloknak az aktiv tanulasra, a sziikséges ismeretek
megszerzésére, S azoknak a készségeknek az elsajatitasara, amelyeknek segitségével ezeket
alkalmazni tudjak akar a mindennapokban is. Ehhez a pedagbgiai attitiidhoz, a tanulast és
tanitast kompetens és dgens személyek egyiittmikodéseként értelemzd pedagdgiai munkahoz

készitettiik el az OECD Education 2030 projektben a Tanulasi Iranytiit (Learning Compass).
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Tanulasi iranyti®

A sikeres tartalomfejlesztés az oktatasi kornyezetben olyan koherens szabalyozo
rendszerben tud miikodni, amely érthet6 és jol kovethetdo. A szabalyozas azonban
elsdsorban az oktatds rendszerét hatarozza meg, s csak attételesen az osztalyteremben folyo
munkat. A korszertii alaptantervek fentebb leirt alapelveit kovetd tanulési és tanitasi gyakorlat
a kijelolt célok elérésére iranyul, ezért az alaptantervekben leirt tanulési teriiletek és célok, s a
kerettantervekben részletezett tanulasi t¢émak kozvetitése az iranytartas ellendrzését igényli. A
tanulasi iranyti ezért nem a célt hatarozza meg, hanem a célhoz vezet6 uton ad informaciot
arrdl, hogy az elvart, kivanatos cél iranyaban haladunk-e, azaz oda tartunk-e, ahova el
szeretnénk jutni. Az iranytii egyszerii elveken miikodik, igy a hasonlat kibontisa és az
alkalmazasra a valodi irdnytibdl is kiindulhat. Az alabbi definicié 5. osztalyosoknak szol, S
ezért bar elvész a konkrét és specifikus részletekben, alapveté megallapitasai Gsszetettebb

rendszerekre is alkalmazhato.

,»Az iranytli magnestlijének az anyaga vas. Az iranytli a foldmagnesség hatasara all be mindig
¢szak-déli iranyba. Az irdnytiit hasznélat soran a tenyeriinkbe vessziik, s vizszintes helyzetbe
helyezziik. Amikor a magnestli mar nem mozog, az iranytli dobozat addig forgatjuk, mig a
magnestll s6tét szinli festett vége az északi irdnyba nem mutat. Az irdnytli nagyméretli vas- és
acéltargyak, nagyfesziiltségli villanyvezetékek kozelében, zivatarok és villamlasok idején nem

hasznalhat6 zavarmentesen.”®

8 Az OECD Learning Compass bemutatdsara az OECD és Kanada British Columbia dllamanak Oktatasi
Minisztériuma és Szakoktatasi Minisztériuma kdz6s rendezésében megtartott konferencian kerult sor
Vancouverben 2019. majus 22. és 24. kdzott.

% https://tudasbazis.sulinet.hu/hu/termeszettudomanyok/termeszetismeret/ember-a-termeszetben-5-
osztaly/a-magnesesseg-es-az-iranytu-kapcsolata/

14



oK
TA
— TAS ‘
2030

IRANYTU ES SZABALYOZASI KORNYEZET

EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001

5. abra Az OECD Education 2030 projektben fejlesztett Tanulasi Iranytt grafikus

megjelenitése, mellette a szabalyozasi kornyezet fobb jelzotablai

A valddi iranytli tdjékozodast segitd eszkoz. A tanulasi irdnytll is az, bar nem mindeniitt, csak

megfeleld oktatasi kdrnyezetben mikddik, a tanuldsban segit eligazodni. Kérdés, élve az

iranyti hasonlattal, hogy mi a biztos észak-déli irany, s mi az a vizszintes helyzet, amelyben
iranytlink jol miikddik. Ennek meghatarozasa rendszer szintli feladat, ugyanugy, mint a célé,

amely az oktatast befolyasold Gsszetett rendszerekben talan nem mindig egyértelmti.

A fentiekben leirt 2030-as kihivasok alapjan a 21. szdzad harmadik évtizedének kezdetén a

legfébb cél megtanulni tanulni, s felkésziilni a valtozd szerepekre, tamaszkodva az

alapkészségekre szervesen ¢épiild tudéasra, az attitlidok és értékek rendszerére, a tanuloi
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agenciara, és a kompetenciakra. Ennek alapjai meghatarozoan harom rendszerhez kothetok,

ezeket a ,,Tanulasi iranyti” 4brazolo rendszere'® egyértelmii szimbélumokhoz koti.

OK
TA
TAS
2030

2030
* Alapkészségek és -ismeretek,

& * Attitldok és értékek,

IS S * Tanuldi agencia,
|| * Kompetenciak (kurrikulumba
[11 (( agyazva).

ALAPOK

C?} ‘ * Kognitiv: olvasas, szamolas, digitalis
71 miveltség és adatmiiveltség
‘{f » Egészseég: testi és mentalis egészség,
.. jol-lét,

* Tarsas és érzelmi (erkolcsi és etikai
:(\ is) alapok.

SZECHENYI "'"'4::;;::5 gﬁ""":,m_.,:: EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001

6. abra A Tanulasi Iranyti "ALAPOK’ Gsszetevije

Az alapkészségek a gyermeki agy érésben és fejlodésben 1évo, folyamatosan épitkezd
funkcionalis hal6zatain alakulnak ki. A kognitiv fejlodés-idegtudomany (a tanulastudomanyok
legfiatalabb teriilete) mai ismeretei szerint a specializalodo alrendszerek legjobban a 6-14 éves
¢letkorban formalhatok, s tapasztalati tanulast (learning by doing) igényelnek. Az olvasas, a
szamolas, a digitalis miiveltség, és az adatmiiveltség megfeleld szintje nem csupan elvaras,
hanem a késdbbi iskolai és munkahelyi sikeresség meghatarozoja is. Ugyanilyen fontos ebben
a szenzitiv életkorban a testi és lelki egészség alakitasa, valamint a tarsas és érzelmi alapozas,
a nemzethez tartozas erOsitése és a személyiség kibontakozasanak tamogatasa. Olyan
személyiségé, amely képes sajat és kozossége sorsat pozitivan befolydsolni. Ennek dsszetevoit

bontja ki és értelmezi a ,,Tanulasi [ranyt(i” agencia 0sszetevdje (7. abra).

10 Az alkalmazott grafikdk a Tanuldsi Irdnyt(it kialakité OECD Education 2030 projekt szellemi termékei,
elérhet6k a https://www.oecd.org/education/2030-project/teaching-and-learning/learning/ honlapon.
Ugyanitt megtekinthetd a vonatkozé video és tovabbi kiegészit6 informdcidk allnak rendelkezésre.
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* Képesség és akarat a sajat sors és
a kozosség pozitiv befolyasolasara

O * Teljes kihasznalas csak az
alapkészégekre épitve lehetséges.

* A tanuléi kompetencia
értelmezése kulturafiggd, s egy
életen at valtozik.

* Ko-agencia: interaktiv, tamogato
viszony az érintettekkel (sztil6k,

" pedagogusok, kortarsak,
AGENCIA kozosség).

SZECHENYI v e W KBZ0KT EFOP-3,2.15-VEKOP-17-2017-00001

7. 4bra A Tanulasi Iranytii ”’AGENCIA” 6sszetevéje

Az 4gencia bazisat a képességek és az akarat alkotjak. A tanuldi dgencia teljes kihasznalasa
ugyanakkor abban az esteben lehetséges, ha jol megalapozott, fejlett alapkészségekre és
kompetenciakra épit. Mig az alapkészségek meghatarozasa univerzalis elfogadottsagot élvez, a
tanuloi kompetencia értelmezése minden orszagban mas, azaz kultarafiiggd, s egy életen at
valtozik. Ugyanez igaz a ko-agenciara is, amelyet interaktiv jellemz6i miatt a tarsadalmi
kornyezet is erdteljesen befolyasol. Mig az dgencia a tudasépités egyik energetikai jellemzdje,
az aktiv tanulas ciklusai a mikodést irjak le. Ezért azok a tanulasi moédszerek, amelyek az AAR
(anticipacio-akcio-reflexio) ciklusat kovetik, megértett 6sszefiiggésekre alapozott, maradando
tudéast eredményeznek. A problémak megoldasiahoz feltett kérdésekre keresett valaszok, a
lehetséges megoldasok és hatasok/kovetkezmények Osszevetése, valamint a felismert

Osszefiiggések alkalmazasa a tanulast mélyiti és az emlékezeti teljesitményt noveli.
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e kérdések + a lehetséges
D) \ megoldasok és hatasok
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@@

konstrukciod)
* Reflexio: szisztematikus,

szigoru, probléma-koézpontu
AAR CIKLUS gondolkodas, alkalmazkodd

valasz a valtozo feltételekre

SZECHENY! EFOP-3.2,15-VEKOP-17-2017-00001

8. abra A Tanulasi Iranytii "AAR ciklusa”

Az iranytli hasonlat bevezetésénél azt kérdeztiik, hogy mi a tdjékozodas referencidjat ado észak-
dél tengely és mi a vizszintes helyzet. Most, a ,, Tanulasi Iranytii” legfobb alapelveinek
bemutatasa utdn roviden visszatériink a hasonlat kibontdséara. Induljunk ki abbdl, hogy a valddi
iranytli a foldmagnesség hatasara all be mindig észak-déli iranyba, s az észak és a dél adja a
polusokat. A tanulasi iranyti ,,F61d” -je az oktatas, am ezen a bolygon az észak-dél tengely sok
polus ereddje, ez pedig nem mas, mint a TUDAS. Az irdnytii akkor miikddik jol, ha ehhez
igazitjuk a vizszintes helyzetet, azaz a tudas komplex rendszere a referencia. A Tanulési Iranytli
megalkotasakor a tudas leegyszerisitett rendszerét alkalmaztuk wgy, hogy a teljességre
torekvést a struktura tisztasaga biztositsa, S ne a tudas alrendszereinek ezen az absztrakt szinten
zavar0 részletezése. A tudas konstrukcigjat alapul véve hataroztuk meg az dsszetevoket (lasd
9. abra), s igyekeztlink figyelembe venni a tudassal foglalkoz6 tudomanyagak konszenzust
¢lvezd koncepciodit. Nem kivantunk hozzaszolni az oktataskutatok kozott folyd definiciods
vitakhoz, s nem koteleztiik el magunkat az ,,izmusok” egyike mellett sem. A TUDAS rendszerét

igyekeztlink tudomanyosan bizonyithato dsszetevdire bontani.
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* Diszciplinaris (tantargyi)
ismeretek;

{é}{} & * Interdiszciplinaris ismeretek és

{Ai Osszefliggések;

* Episztemikus, a gyakorlatra
atfordithaté gondolkodasra és
cselekvésre vonatkozo tudas;

* Proceduralis tudas a feladatok
kivitelezésére, a tanult ismeretek

" tevékenység szintd, strukturalt
TUDAS keretekben torténd
megvalositasa.

EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001

SZECHENYI v

9. 4bra A ,,Tanulasi Iranytii "TUDAS” 6sszetevéje

Béar a TUDAS rendszerét bemutaté abra minden pedagégus szaméra alapvetden érthet, néhany
kiegészitést mégis sziikséges megfogalmaznom. A gyakorlat, azaz a tanulds és tanitds
rendszereit keretez6 szabalyok vonatkozasaban ugyanazok a tévutak jellemzik szamos orszag,

igy Magyarorszag szabalyozasi és oktatasi gyakorlatat is.

Mivel nem egy orszagban az alaptantervek zsarnoksaga formalja a gyakorlatot, a
szabalyozas fokuszaban allé tantargyi ismeretek szinte kizarolagosan hatarozzak meg az
elvarasokat is. Az alaptantervek fejlesztését kisérd vitdk kdzéppontjaban is tobbségében a
tartalom, a tananyagként emlegetett tantargyi ismeretek allnak, s elsikkad az iranytii TUDAS
Osszetevdjének harom fontos, stabil és hasznalhatd ismeretrendszert biztosité tudaseleme, az
interdiszciplinaris, az episztemikus és a proceduralis tudas (kibontasat lasd a 9. abran). Azok
az atalakitott, illetve jjonnan fejlesztett alaptantervek, amelyek ezeket nem épitik be érthetden
¢és alkalmazhatoan, nem a 21. szazad kihivasaira adnak valaszt. J6 ezért, ha azok, akik ma a
koznevelést alakitjak, felkésziilnek arra, hogy mulasztasukrol a negyedik évtized fiataljainak

kell majd szamot adniuk.

A Tanulasi Iranytii a TUDAS céljainak eléréshez az attitiidok és értékek (10. A abra), készségek
(10. B ébra), valamint transzformativ kompetenciak (11. abra) koordinatarendszerét
alkalmazza, abban miikoédik jol. Kialakitasa és alkalmazasa szakmai, feltételeinek biztositasa

szakpolitikai feladat.
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* Rendszert alkotnak: elvek, hit,
meggydzddések és iranyultsagok, a
A befolyasoljak az egyén valasztasait,
itéleteit, magatartasformait és
cselekedeteit, s ezzel az egyén, a
tarsadalom és a kdrnyezet jol-1étét;

* FelértékelGdnek: az érték és attit(idok
é @ szerepe erdsodott a nemzeti
| alaptantervekben;
* Komplexek: a nemzeti hagyomanyok és a
globalis kihivasok egyltt formaljak az

ATTITUDOK elvarasokat;

S ERTE « Atalakulnak: erkolcs és etika feler§sodott

ES ERTEKEK szerepe a technoldgiai fejlédés (pl. MI)
hatasara.

* Képessé tesznek a tanultak

B megvaldsitasara, biztositjak az
ismeretek célra iranyulo
@ @ @ felhasznalasat (kapacitds jellemzd)
O * Mozgédsitanak az értékek, ismeretek,
készsegek és attitlidok egylttes

alkalmazasara a komplex feladatok
megoldasaban (holisztikus
kompetencia koncepcio).
* Tipusain belil is valtozatosak
* Kognitiv és meta-kognitiv
* Tarsas és érzelmi
* Gyakorlati és fizikai

EFOP-3.2.15-VEKDP-17-2017-00001

KESZSEGEK

szécuauﬂ@

10. abra A Tanulési Irdnytii koordinata-rendszerének ”ATTITUDOK ES ERTEKEK”
(A), valamint "KESZSEGEK” (B) 6sszetev6i
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» Uj értékek létrehozasa:

/ . status quo
1 }br megkérddjelezése, kreativ,

\(f-- J innovativ megoldasok;
O . .
O _ *Ellentmondasok feloldasa,
/’\ a megoldasi lehetdségek,
\) | kételyek (ideak,

koncepciok, megoldasok,
sth.) kdzotti feszultségek

feloldasa;
TRANSZFORMATIV * Felel&sség, onreflexié, a
KOMPETENCIAK személyes és tarsadalmi

célok etikus mérlegelése.

SZECHENYI EFOP-3.2.15-VERDP-17-2017-00001

11. abra A Tanulasi Irdnytii koordinata-rendszerének "TRANSZFORMATIV
KOMPETECIAK” sszetevdi

A Tanuldsi Irdnytii elénye, hogy jol definidlt sszetevékhoz rendeli a TUDAS rendszerében
kijelolt célokhoz vezeté utak helyes iranyanak ellenorzését, s Uttévesztés esetén a korrekciot.
Hatranya, hogy csak korszerii alaptantervek céljainak elérését teszi kovethetové. Korszerttlen,
a tudas rendszerét a tantargyi tartalmakra leegyszertisitd, s a tudasépitést kizardlag a frontalisam
leadatott tananyaghoz és tankonyvekhez kotd gyakorlatra nem alkalmazhato. Az aktiv,
mindségi, onfenntartd tanulds késziti fel a harmadik évtized gyermekeit a jovore. Bar a jovo
definici6 szerint kiszamithatatlan, a nemzetkozi egylittmiikodésben formalodo trendekbdl
mindannyian tanulhatunk. Mit? Azt, hogy miként segithetjiik gyermekeink tanulasat. Azt, hogy
a harmadik évtizedben nem elég a tudas, a j6v6 formalasat a készségek, valamint az etikus €s
felelds cselekvést meghatdrozo attitidok és az értékek is meghatarozzak. Azt, hogy miként
bontakozhat ki a kreativitas, a problémak innovativ kezelése, a jov6t meghatarozo felelds

¢életvitel.

Nem jo, ha egy nemzeti alaptanterv nem a 21. szdzad kihivdsaira vidlaszol, s tanuldsra,
tanitdsra, a pedagogus szakmadra hatdssal nem biro olyan ,,egy a sok koziil” dokumentum a
rendeletek soraban, amelyrél ma is sokan ugy vélik, hogy kiilonosebb szakértelem nem kell

hozza. Reméljiik, hogy egyszer majd alaptanterviink nemzeti meghatarozottsagaval ¢és
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korszertiségével emelkedik ki méas nemzetek ilyen dokumentumainak sorabol. Ehhez azonban
az oktatas iranti altalanos attitiid és a pedagdgiai szemlélet megvaltozasara van sziikségek. Ezért
a legtobb, amit oktatasi rendszeriink egyelére elért a tartalom és a feltételek valtoztatasa.
Mindez konnyebb és gyakrabban lehetséges, mint egy mélyen hat6 paradigmavaltas, amely
mindig ellenallassal szemben probal kitdrni, érdekekbe iitkozik, s az ellenérdekeltek, értetlenek,
reformfaradtak és valtozni, valtoztatni nem akarok mindig minden eszkdzt megragadnak, hogy
egy valodi megujulast megakadalyozzanak, ellehetetlenitsenek. Mégis érdemes biznunk abban,
hogy a harmadik évtized kihivasait értd, megtjulast timogatd pedagdgusok elegen vannak
ahhoz, hogy elinduljon az a véltozas, amely Magyarorszagot 2030-ra képes lesz a legsikeresebb

oktatasi rendszer(i orszagok koz¢é emelni.

Felhasznalt szakirodalom az OECD Education 2030 munkdjahoz késziilt szabad hozzaférésii
publikacioibol (2016-2019)

Author Title of Paper
Atkin, J. Suggestions for an OECD key competencies
framework

Meaningful reconciliation: indigenous
Augustine, D., Chrona, J., Hodgson, C. & knowledges flourishing in B.C.'s K-12

Williams, L. education system for the betterment of all
students
Belandre, R. Literature Summary for Research on the

Transfer of Learning

Future Shocks and Shifts: Challenges for the

Berger, T. & Frey, B. Global Workforce and Skills Development

Chung, C., Rus, C., Bishop, P., Aguirre- The E2030 Conceptual learning framework
Esponda, G. J., Hideyuki, H., Balanced, A., |as a tool to build common understanding of
Monticone, C., Adler, A. & Seligman, M. complex concepts

A Synthesis of Research on Learning

Confer, J Trajectories/Progressions in Mathematics

Dunn, J., Salmela-Aro, K., Talena, V., Abiko,

T., Steinemann, N., Leadbeater, C., Bentley, Conceptual learning framework: Conceptual
T., Grayling, A., Kunin, D., Walt, N., papers

Toutant, A., Allen, R., Haste, H. & Bishop, P.
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Fadel, C.

Garcia, E.

Gromada, A. & Shewbridge, C.

Haste, H.

Isaacs, T.

Lippman, L.

Luckin, R. & Issroff, K. (draft I)
Berkowitz, M. & Miller, K. (draft 1)

Oates, T.

Rychen, D. S.

Rychen, D. S., Lippman, L., Lambert, P.
Bishop, P., Hall, R., Young, M., Ross, K.,
Tomporowski, P., Collins, A., Jacobs, R.,
Billett, S. & Schonert-Reichl, K.A.
Schmidt, W.

Schmidt, W.

Schoon, |. & Haste, H.

Tichnor-Wagner, A.

Tichnor-Wagner, A.

Framework Issues paper including
Crosswalks

The role of skills, competencies and
behaviour in determining short- and long-
term outcomes: A literature review

Student learning time, a literature review

Preliminary summary of literature review:
Competences and Values - the E2030 model

Policy review on designing, planning and
implementation

Well-being as part of 21st Century
competencies

Education and Al: preparing for the future &
Al, Attitudes and Values

Transnational Comparative Method
Regarding Curriculum

E2030 Conceptual Framework: Key
Competencies for 2030 (DeSeCo 2.0)

E2030 Progress report on the conceptual
framework with visual presentation

Pursuit of Science Literacy

Transnational Curriculum Analysis: Twenty
years of background analysing mathematics
and science curricula

Draft Papers supporting the OECD Learning
Framework 2030

Change management for curriculum
implementation: Facilitating and hindering
factors of curriculum implementation

Connections between Anticipation-Action-
Reflection and Continuous Improvement
Cycles
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Young, M. (Section I)

Ross, K., Tomporowski, P., Collins, A., Ja-
cobs, R. & Bilett, S. (Section II)

Lippman, L. (Section I11)

Schonert-Reichl, K.A. (Section V)

van den Akker, J.

Voogt, J.

Voogt, J., Nieveen, N., van de Oudewetering,
K. & Sligte, H.

Voogt, J., Nieveen, N., Thus, A. & Kuiper,
W.

Zarmati, L.

Preliminary reflections and research on
Knowledge, Skills, Attitudes and Values
necessary for 2030

Bridging curriculum redesign and
implementation

E2030 Curriculum Analysis: Literature
review on the impact study

Curriculum analysis: Literature review on
managing time lag and technology in
education

Literature review on flexibility and
autonomy

Future of Education and Skills 2030:
Curriculum analysis. Learning progression in
history
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